PEDAGOGIA

1.7. STEPENI ODGOJNOG SISTEMA

Od rodenja do kraja Zivota govjek ugi, prima odgojno-obrazovne uti-
azovno. On se ne vaspitava i obrazuje samo u spe-
tkolama, vec, kao §to je prikazano u shemi
a, rada i socijalnog djelovanja. Na

caje i uti¢e odgojno-obr
cijalizovanim ustanovama —
br. 7. i na raznim mjestima svog Zivot
svim tim mjestima ¢ovjek se stalno susrece sa pitanjima: Kakvo ponasanje
se o¢ekuje od njega na tom mjestu, Sta se tamo moze, a §ta mora, 3ta se ne
moze i ne smije (ako zeli da ga prihvate i da bude uspjesan). Dakle, Covjek
se na svim tim mjestima prilagodava odredenim normama, orijentiSe se
prema njima i ponasa se u skladu sa tim normama. Na taj na&in on se stalno
potéinjava Zivotnim situacijama, udaljava se od odredenih oblika ponasa-
nja, prihvata odredene norme i izgraduje vlastitu autonomiju do izvjesnog
stepena. Nekim socijalnim formama Govjek pripada samo man; im ili vecim
dijelom Zivota (vrtic, Skola i sli¢no), a neki oblici socijalnog uticaja prate ga
tokom cijelog Zivota (porodica, masovni mediji i sli¢no).

Zivot modernog ¢ovjeka prima (manje-vi$e) uobitajene forme kroz
koje prolaze svi: rada se kao pripadnik uZze porodice i sa (oko) tri godine
odlazi u dje¢iji vrti¢, sa oko Sest godina prolazi »minimalni program«
predikolskog odgoja i obrazovanja, pa potom sa 67 godina polazi u
osnovnu. a zatim u srednju $kolu. Paralelno (i sve vise) je izloZen djelova-
nju masovnih medija, uZe i Sire socijalne sredine, vrinjackih grupa i ra-
znih faktora u slobodnom vremenu. Na njega uticu i neformalne grupe 1
pojedinci sa kojima dolazi u dodir. Vecina ljudi po zavrsetku srednje Skole
stupa na rad, (muskarci na odsluzenje vojnog roka) i zasnivanje porodice.
Jedan broj odlazi na studije, pa s¢ tek onda ukljuduje u rad i zasniva poro-
dicu. Odgoj i obrazovanje se tu ne zavrsava, veé nezaustavno tece kao $to
tede i sam Zivot. Ne zavriava se ni pojavom ptrece generacije«, ni odla-
skom u penziju. Ono je permanentan proces.

[ako se moZe smatrati bespredmetnim, napravi¢emo u okviru ovog po-
glavlja kratak prikaz uticaja porodice, grupa vrinjaka, djedijih vrtica, ma-
sovnih medija, sistema slobodnog vremena, preduzeca, obrazovanja odra-
slih, na €ovjeka od najranijeg doba, pa do kraja zivota. Dijete Zivi, raste 1
razvija se u razli¢itim sredinama i poljima ucenja, koje su medusobno uslo-
vljene i djeluju u istom smjeru, ali mogu biti i protivrjetne. Dominantni vas-
pitni uticaj roditelja se polako gubi, vec u fazi dok je dijete u djecijem vrticu.
Pri prvom povratku djeteta iz djecijeg vrtica roditel] je na »ispitu« 1 mora ne-

ke svoje postupke objasnj avati i tumadciti pred novim iskustvom djeteta.
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Sa polaskom djeteta u Skolu ta pojava tek dobija puni izrazaj.
U ovom pregledu stepeni odgojnog sistema ne¢emo obradivati 8ko-
lu, jer je 8koli posvecen ¢itav dio ove knjige.

1.7.1. Porodica

Porodica ima svoj dugotrajni razvoj, pun uspona i padova. Postoje
mnogobrojna sociologka istraZivanja o porijeklu porodice.

Sta je porodica?

Porodicu razli¢ito shvataju ¢ak i njeni najuZi ¢lanovi: djeca, roditelji,
babe i djedovi. Prema shvatanju djeteta porodici pripadaju osobe koje
stalno Zive sa njim u istom domacinstvu; za roditelje — to su oni i njihova
djeca, a po misljenju babe i djeda porodicu ¢ine oni, njihova djeca i djeca
njihove djece.

Porodica se najéesée idealizuje iako ni teorijski nije moguce stvoriti
idealni model porodice. Ima shvatanja da je najbolja porodicu koju ¢ine
&lanovi iz tri generacije: djed i baka, otac i majka 1 djeca. Postoje mislje-
nja da je najbolja porodica koju &ine roditelji i njihova djeca. Isto tako po-
stoje 1 drugi parametri za porodicu: dva djeteta (musko 1 Zensko), oba
roditelja zaposlena, porodica stambeno 1 materijalno situirana; porodica
koja se ne razdvaja do djecije punoljetnosti, odnosno dok djeca ne zavrse
Skolovanje, dok se ne zaposle i ne formiraju svoje porodice... U porodica-
ma se, krajnje realno, sti¢u vrlo razli¢iti odgojno-obrazovni uticaji, il
Zivotna iskustva, dobra i lo3a. Djeca se u porodici mogu osjecati sre¢no ili
nesreéno; u njoj mogu dozivjeti podsticaje ili biti blokirana u brojnim
Zeljama 1 aktivnostima.

Moguce je izgradivati, makar u vidu teorijske pretpostavke, izvjesne
fipizirane modele u kojima bi porodica mogla da pruzi optimalni doprinos
odgojnom sistemu. (Sli¢an model izgradio je njemacki pedagog Herman
Gizeke, 1991):

1. Zadovoljavanje osnovnih ljudskih potreba za ljubavlju, sigurno-
§¢u, priznanjem i povjerenjem u drudtveno-kulturnim uslovima — mogu-
¢e je samo u porodici. Sva druga socijalna polja imaju samo djelimicne,
po vremenu i prostoru, ogranicene socijalne uticaje.

2. Porodica uvodi dijete u socijalne i kulturne norme; ona (porodica)
se dozivljava kao temeljni socijalni i emocionalni model zajednitkog
zivota ljudi. Pedagoski znacaj porodice ogleda se u stilu 1 tonu ophodenja
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roditelja medu sobom i prema djeci, u kulturnim interesima, vrsti i nacinu
prosudivanja drugih ljudi, na¢inu ukljucivanja djece u razlicite duznosti u
domacinstvu, na¢inu ophodenja u konkretnim #ivotnim situacijama (ne-
volja, kriza, Zalost, radost, sre¢a...) i u raznim #ivotnim pojedinostima.

3. Porodica otvara vrata prema ostalom svijetu. U porodicu roditelji,
i ostali ¢lanovi, donose iskustva (sa radnog mjesta, iz raznih susreta u uzoj
1 8iroj socijalnoj sredini), a porodica &ini povjerljivo mjesto provjeravanja
i interpretiranja tih iskustava.

4. Porodica omogucava sticanje stabilnih iskustava ljudske solidar-
nosti. Jedinka se u porodici osjeca sigurno, bez obzira da li joj trenutne ak-
tivnosti i obaveze polaze za rukom ili ne. Zato ta sigurnost i pripadanje
porodici ima veliki zna¢aj kroz cio Zivot.

Naravno, ovu skicu je moguée ilustrovati i pokazivati prednosti (ili
nedostataka) socijalne i pedagoske klime u porodici.

Odgojnim djelovanjem u porodici moguce je ostvariti i pojedine ele-
mente odgojnih komponenti (fizicki, intelektualni, moralni, radni i estet-
ski odgoj):

— u porodici je moguce usvajanje sistema vrijednosti, $to &ini osno-
vu za formiranje pogleda na svijet; formiranje vjestina i navika potrebnih
za svakodnevni prakti¢an rad; razvijanje i njegovanje radne kulture i
osposobljavanje za stalno obrazovanje i samoobrazovanje (permanentno
obrazovanje); razvijanje sposobnosti: uocavanja, paznje, pamcéenja, mi-
Sljenja, maste (intelektualni odgoj);

— u porodici se stiCe i trajno njeguje svijest 0 moralnim normama;
razvijaju se moralna osjecanja i njeguje ponasanje 1 postupanje u skladu sa
druStvenim moralnim normama: izgraduje se odnos prema drustvenoj za-
jednici, prema drugim ljudima i prema samom sebi (moralni odgoj);

— u porodici se sticu i razvijaju sposobnosti za uocavanje, dozivlja-
vanje 1 stvaranje raznovrsnih estetskih vrijednosti (estetski odgoj);

— U porodici se sti¢u radne navike i izgraduje kultura rada (radni
odgoj);

— u porodici se sti¢u znanja za ouvanje i jacanje zdravlja i izgradu-
ju navike ponasanja u svakodnevnom Zivotu u skladu sa odredenim higi-
jensko-zdravstvenim normama (zdravstveni odgoj).

Medutim, porodica moze biti izvor, nosilac, ili mjesto brojnih pro-
blema, koji mogu djelovati kao ograniCavajuci faktori ostvarivanja proce-
sa socijalizacije i zadataka odgoja i obrazovanja.
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Navodimo nekoliko ilustracija (Sli¢nu ilustraciju daje njemacki pe-
dagog Giseke, 1993):

Vode¢i Elan(ovi) porodice, koriste¢i emocionalne veze u porodi-
ci, Cesto prenosi razoéarenja i neuspjehe sa posla, trazec¢i kompenzaciju,
¢ime preopterecuje ostale ¢lanove porodice;

Patrijarhalna porodica, koju je u évrstoj vezi drzala ekonomska
zavisnost ¢lanova, raspala se pa se, na primjer, odluke o rastavi braka do-
nose lak$e i brze. Suvisno je tumaciti kakav odraz ima taj ¢in na klimu u
porodici. U svakom slu€aju broj onih koji pate zbog nerijeSenih odnosa u
porodici stalno je u porastu, a to su, u najvecem broju slucajeva, djeca. U
takvim porodi¢nim okolnostima nerijetko dijete poprima (manji ili veéi)
dio uloge izgubljenog supruznika, pa se njemu iskazuju razo¢arenja dozi-
vljena od raznih drugih osoba;

U porodici su ¢este situacije da se dolazi do saznanja o nezeljenoj
djeci i o djeci koja »otezavaju Zivot roditeljima«. Cak i najmanji sukob
medu roditeljima prva osjete djeca, jer ona i jesu najslabija karika u lancu;

— Porodica nikada u dovoljnoj mjeri ne uspijeva da jedinku potpu-
no osamostali, za trajno samostalno kretanje kroz zivot, bez emotivnih i
socijalnih veza sa porodicom;

Mnogi roditelji »Zive za svoju djecu« do te mjere da to postaje
Stetno za dobro te djece. Takvi roditelji prosto ne mogu da shvate da je nji-
hovo dijete konacno odrastao ¢ovjek, da vec treba da formira svoju poro-
dicu 1 da svoju ljubav pokloni osobama u svojoj novoj porodici;

U mnogim porodicama djeca ostaju emocionalno i socijalno toli-
ko vezana za roditelje (ili jednog od njih) da imaju ozbiljne probleme da
se ukljuce u Zzivotnu stvarnost.

I ovu skicu negativne psiho-socijalne klime u porodici moguce je
dopunjavati brojnim primjerima za svaku komponentu odgoja: fizi¢ki i
zdravstveni, intelektualni, moralni, estetski i radno-tehni&ki.

1.7.2. Grupe vrinjaka

Ptva aktivnija ukljucivanja u igre sa drugom djecom pocinju sa
{0ko) navriene tri godine Zivota. U grupi vrsnjaka dijete pocinje da u&i
Kako da se prilagodi drugoj djeci i postuje pravila igre, kako da se odrzi u
grupi 1 kako da od drugih trazi to isto. Ono biva odbijeno ili prihvaceno,
dobija prva priznanja ili osjeca prve strahove (frustracije) zbog neprihva-
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¢enosti, Vrinjacke grupe su bezobzirne u iskljucivanju iz igre onih koji su
slabiji, manji, mladi, ili manje sposobni. Isto tako, ne postoje pedagozi
koji mogu vjestije i lak8e ukljuéiti manju, mladu i slabiju djecu u igru ne-
go §to to mogu udiniti vrSnjacke grupe.

Socijalna iskustva koja se sti¢u u vr§njackim grupama su izuzetno
velika i znacajna i ne mogu se nadomjestiti u porodici. One imaju vaznu
ulogu kroz cio Zivot. Djecije vrdnjacke grupe, koje karakteride visok ste-
pen solidarnosti, mogu imati ¢vr$ce ili labilnije medusobne odnose 1 razli-
¢ite forme okupljanja: grupa koja se okuplja na odredenom mjestu (ulica,
trg, ugao i sli¢no), grupa koja se okuplja u nekom lokalu, bioskopu; grupa
koju ¢ine maloljetni prijestupnici i tako dalje. Ono 3to je, sa aspekta odgo)-
nog uticaja posebno vazno jeste izuzetan uticaj grupa na kreiranje zajed-
nickih oblika ponasanja i dono$enje sudova. O nekim pitanjima, koja su u
7i7i interesovanja grupe, misljenja pedagoga i psihologa su nepodijeljena:
pitanja potroSackog ukusa (moda u odijevanju i opStem izgledu), seksual-
na pitanja i tako dalje. Vr8njacke grupe ¢esto ¢ine podsistem u sistemu
kulturnih vrijednosti sa jako nagladenim osobinama koje taj podsistem
karakteriSu kao ne§to posebno. U na§im drustvenim uslovima najocitiji
primjer za to su diskoteke.

Vrénja¢ku grupu mogu karakterisati i neka socijalno nastrana obi-
liezja i njoj se moZe pripadati samo ako se ucestvuje u njenoj glavnoj ak-
tivnosti. Tako se pocinje (uglavnom) sa prvim cigaretama, prvim konzu-
miranjem alkohola, pa do drasti¢nih primjera kao §to je uzivanje opojnih
sredstava i droga. Takva vrinjacka grupa dobija Stetne 1 vrlo opasne soci-
jalne odlike.

O ovom problemu i vrénja¢kim grupama uopste, postoji izuzetno ve-
liki broj studija.

1.7.3. Djeéiji vrti¢

Djeéiji vrti¢ omogucava djetetu susret sa odraslim osobama koje ne
pripadaju njegovoj porodici, a koje mu nude 1 pruZaju nesto 5to je veoma
sli¢no onome §to nude roditelji, prije svega pomoc¢ i zaStitu. Dijete susrece
drugu djecu koja nisu braca i sestre, ali je sa njima u ¢estom kontaktu, mo-
ra th prihvatati 1 u odnosima s njima ponasSati se u skladu sa odredenim
pravilima. Tako djeéiji vrti¢ postaje novi socijalni izazov.

Ova ustanova predstavlja za dijete novu sredinu sa bogatim obrazov-
nim sadrZajima. Gotovo da nema porodice koja moZe kao vrti¢ pruziti dje-
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tetu bogatstvo raznovrsnih igara koje razvijaju koncentraciju, paznju, ma-
%tu, kognitivne i fizicke sposobnosti 1 razvo) uopste. Postoje misljenja pe-
dagoga i brojni prakti¢ni pokusaji da se obrazovanju u djeéijim vrticima
pristupi organizovano i planski, odnosno da se formuli$u odgojno-obra-
zovni ciljevi i zadaci i da se insistira na njthovom ostvarivanju. NajceSci
su zahtjevi da se sa navr§enih pet godina pristupi uéenju itanja.

U svijetu i kod nas preovladuju misljenja da u djecijem vrticu treba
odeojno djelovati na ostvarivanje socijalnih, a ne obrazovnih zadataka

1.7.4. Sredstva masovne komunikacije (mas-mediji)

Radio i televizija su danas dostupni svakoj porodici. Uticaj mas-me-
dija, pogotovu radija i televizije, ali 1 Stampe je ogroman i vrii obrazov-
no-odgojni uticaj na sve niZi uzrasni nivo. Dijete se sa televizijskom
slikom susrece u najranijem djetinjstvu i skoro da nije moguce oznafifi
yrijeme prvog razumijevanja poruke, a poruku teksta poginje shvatati po-
%to nauci da ¢ita. Tako masovni mediji podinju djelovati u porodici, u gru-
pama vrinjaka i u 8koli.

Kraj XX vijeka je u razvijenom svijetu obiljezen prodorom komuni-
kacijskih tehnologija u mnoga podrugja rada, 3to je tim dru§tvima otvorilo
put razyoja prema »informacijskom drustvu. To bitno mijenja odgojno-
~obrazovne sisteme, unosi u njih probleme koji zahtijevaju urgentno rje-
Savanje. Nase drustvo, pa time i Skolski sistem, u oblasti komunikacijskih
tehnologija sve manje zaostaje za modernim svijetom. Zato 1 na$ od-
gojno-obrazovni sistem, koji je u svojoj sudtini sistem za preno3enje oba-
vjeStenja, sve izraZenije osjeca sljedece probleme:

1. Prozimanje sistema obrazovanja i odgoja novim tehnologijama §i-
renja i obrade informacija, audio-vizuelnom i informati¢kom tehnologi-
jom. Pitanje je kako ce te tehnologije doprinijeti obrazovanju ljudi. Hoce
li one (i mogu li) promijeniti (djelimi¢no ili potpuno) nastavne metode?
Ako te tehnologije mijenjaju smjer obrazovanja, kako ¢e se ponasati pe-
dagozi? Konatno, mogu li pedagozi pratiti te trendove, mogu li biti na ¢e-

I te aktivnosti i instruisati nastavnike?

2. Kakav stav, u okviru odgojno-obrazovnog sistema treba zauzeti
prema informacijskoj tehnologiji kao nastavnom predmetu? Naime, ne
postoji poseban profil nastavnog kadra gkolovan za audio-vizuelnu 1 in-
formaticku tehnologiju. niti su, pak, pedagozi struénjaci za instruisanje
nastavnika u ovoj oblasti. Imajuci u vidu da je naSem drustvu na pocetku
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XXI vijeka neophodan izvjestan nivo audio-vizuelne i informatike kul-
ture, ovom problemu se mora pristupiti organizovano i planski.

U Skolskoj praksi se koris¢enje televizije i drugih auditivnih, vizuel-
nih i audio-vizuelnih sredstava (magnetofon, kasetofon, radio, kino-pro-
jektor) nije razvilo do stupnja masovne di fuzije iako se to moglo o&ekivati
s obzirom na tempo njihovog razvoja i ekspanzivnu propagandu. Ovo se
posebno odnosi na televiziju od koje se oéekivalo da umnogome potisne
(a u nekim oblastima i zamjeni) nastavnika. Primjena tih sredstava svela
$¢ samo na specifi¢ne primjere, odnosno na neke nastavne jedinice 1 to
kao nastavna sredstva. Nesto drugadija je situacija sa informacijskom teh-
nologijom, posebno kada su u pitanju kompjuteri. Osamdesetih godina je
postavljen ambiciozan cilj da informatika prevlada u cjelokupnom nagem
odgojno-obrazovnom sistemu. Ubrzano su se uvodili kompjuteri, a zagri-
jani zagovornici su proricali vrijeme u kojem ce kompjuteri zamijeniti na-
stavnike. Taj cilj, naravno, ni izdaleka nije ostvaren, ni kod nas, ni u naj-
razvijenijim zemljama svijeta. Medutim, informatika se tako razvija da
sve viSe zaokuplja paznju pedagoga.

Masovni mediji su danas, a to ¢e znatno vise biti i u buduénosti, pa-
ralelni sistem odgoja i obrazovanja koji djeluje u skolskom sistemu i van
njega. U poredenju sa 8kolom, taj sistem ima sljedece karakteristike:

— ponuda se moze birati (izbor programa, izbor sadrZaja) i najcedce
se izbor vrdi kao kompenzacija, kao odmor, relaksacija ili upustanje u
identifikaciju putem fantazije;

— za razliku od ponude koju daje $kola, od masovnih medija se ne
ofekuju vidljivi ishodi u ponadanju, niti u bilo kojem iskazanom uspjehu;

- masovni mediji se prate krajnje neobavezno:

- U zavisnosti od emisije, odnosno vjestine producenta, za pracenje
programa masovnih medija nije potreban napor. Cak i znatno teZe teme
mogu se pratiti uz relativno mali trud.

Danas se u pedagoskoj literaturi, pertodici i Stampi — domaceg i
Stranog porijekla, sve cesce mogu sresti misijenja da su masovni mediji
dtetni po Skolski odgojno-obrazovni rad. Pored toga, vrlo malo je planske
1 organizovane aktivnosti da se u Skolskoj nastavi uci kako ucestvovati u

masovnoj komunikaciji, da se proucava didakticka struktura emisija, od-

gojne poruke i obrazovni ishody. Isto tako, uocliive je da se masovni medi-
ji koriste za ostvarivanje politickih ciljeva, privredne propagande, kulfur-
nog uticaja i s, od ¢ega nije moguce zastititi djecu.
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1.7.5. Slobodno vrijeme

S obzirom na brzi tempo Zivota, koji nameée razvoj nauke, tehnike i
tehnologije i poveéane potrebe savremenog ¢ovjeka, slobodno vrijeme i
rad shvataju se kao dva nuzna, ali suprotstavljena drustvena podsistema.
Prinuden da radi i sti¢e materijalna dobra potrebna za Zivot, Covjek sve vi-
%e shvata rad kao prinudu i losu stranu Zivota, a slobodno vrijeme kao je-
dino ugodno podru¢je Zivota. Drugim rijecima, rad se shvata kao pod-
ru&je za sticanje materijalnih dobara potrebnih za slobodno vrijeme. Gle-
dano tako, »... slobodno vrijeme ima vrijednost samo onda ako se raspola-
#e dovoljnim sredstvima za sudjelovanje u materijalnim ponudama« (H.
Giesecke, 1993). Tako se dolazi do veze slobodnog vremena 1 sticanja po-
trebnih dobara, odnosno rada.

Nesporna je ¢injenica da su rad, slobodno vrijeme i potrognja zna-
gajni ¢inioci odgoja i obrazovanja. Ovi Cinioci uti¢u na djecu i omladi-
nu, na ljude u mladosti i na ljude u zrelom dobu. S obzirom na to da
nas, u okviru ove knjige, posebno interesuju uticaji na djecu i mlade,
posluzicemo se (jednim dijelom) sljedecom ilustracijom (H. Giesecke,
1993):

1. Covjek se jos u ranom djetinjstvu (a to ga prati kroz cio Zivot) su-
srece sa protivrje¢nostima izmedu potreba i Zelja, s jedne strane, i prisilje-
nosti na izbor i odricanje (bilo iz materijalnih, vremenskih ili nekih drugih
razloga), s druge strane. Tako se javlja jedna vrsta »zastora« izmedu za-
htjeva i o¢ekivanja, §to ima snazan uticaj na ucenje uopste.

2. U slobodnom vremenu, znatno jasnije nego u Skoli i na radnom
mjestu se uocavaju materijalne i socijalne nejednakosti.

3. U slobodnom vremenu, jasnije nego u $koli ili na radnom myjestu,
do izrazaja dolazi samostalnost u odlucivanju o potrosnji.

4. U slobodnom vremenu se stite znacajno iskustvo po pitanju slo-
bode izbora stvari (potro$nja), i ljudi (druzenje, socijalizacija) i tako dalje.

Razliku izmedu rada i slobodnog vremena dijete upoznaje sa pola-
skom u Skolu. Isticanje te razlike i znacaja slobodnog vremena proteze se
kroz cio Zivot. Za zivot modernog ¢ovjeka slobodno vrijeme ce dobijati
sve veci znataj, jer ¢e u njemu covjek iskazivati u¢esce u kulturi, nauci,
umjetnosti i politici. Nasuprot svemu tome, slobodno vrijeme je jos§ licna
stvar pojedinca, a u nastavnim planovima i programima svih nivoa Skolo-
vanja ima podredeno mjesto.
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1.7.6. Permanentno obrazovanje

Cinjenica da je zivot od najstarijih vremena neprekidno ucenje, ja-
sno demantuje zamisao da je permanentno obrazovanje novina. Dakle, da
bi upotpunili pocetno obrazovanije i obogatili li¢no iskustvo na izvorima
zajedni¢kog saznajnog »kapitala, ljudi su odavno smatrali bitnim orga-
nizovanje obrazovanja tokom cijelog zivota. Moda vremena u kome Zivi-
mo jeste koriS¢enje neologizma ppermanentno obrazovanje« ¢ime se
oznatavaju mnogobrojni zah tjevi za obrazovanjem u razli¢itim ustanova-
ma, po volji jedinke ili mimo te volje.

Ranija je pojava da su se permanentno obrazovali pojedinci koji su
bili za to motivisani, posebno Zeljom za napredovanjem u drustvu. Danas

Lanentno obrazovanje ukljucuju pripadnici raznovrsnih drustve-

se u pern
azno i oni koji su krajnje

nih struktura i medu njima su i oni koji suzato sn
povréno motivisani.

Permanentno obrazovanje danas pokriva raznolike djelatnosti: obra-
zovanje zaposlenih lica u skladu sa potrebama profesije, obrazovanje za
brze napredovanje, obrazovanje nezaposlenih lica, obrazovanje mladih,
obrazovanje u cilju povecanja kulturnog nivoa i sli¢no.

Znatno je porastao broj onih koji se bave permanentnim obrazova-
njem kao §to su skole, razna udruZenja, organizacije unutar preduzeca, tr-
govacka preduzeca, kompanije i tako dalje.
oblicima permanentnog obrazovanja u buduénosti

Potrebe za svim
e brzi razvoj tehnike, privrede i nu-

¢ée se znatno pojacati. To ce usloviti sv
snost konkurentnosti na svjetskom trzistu.

® ¥ %k

U okviru ovog poglavlja pokusali smo da napravimo skicu onih pol-
ja i mjesta ucenja i vaspitno-obrazovnog djelovanja uopste, koja mogu
imati (imaju) najvazniju ulogu u organizaciji obrazovanja i odgoja u 8ko-
li. U¢inak tih pojedinih faktora, pojedinaca i institucija najéesce nije mo-
guée razluciti, niti potpuno odvojeno posmatrati. Cilj nam je bio da poka-
yemo da rast i sazrijevanje jedinke teku u okvirima razli€itih polja u¢enja,
obrazovanjaiodgoja. Skole kao ustanove za ucenje, samo su dio tog kom-
pleksa. Znacaj tih ustanova ne treba ni potcjenjivati ni precjenjivati. Co-
viek udi zivedi i Zivi udeci u procesu socijalne aktivnosti.
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loZaj u svijetu, filozofska misao je oduvijek u centar svojih interesovanja
stavljala odgoj i obrazovanje. Odgoj i obrazovanje su predmet filozofije u
svim njenim razvojnim etapama: anti¢koj, srednjovjekovnoj, novovjekov-
noj, modernoj, pa i savremenoj filozofiji. Filozofija i pedagogija zajed-
ni¢ki proucavaju ¢ovjeka i smisao njegove egzistencije. Naime, »... kao
totalna refleksija o bitku i smislu egzistencije, filozofija prou¢ava najop-
cenitije zakonitosti svijeta, Zivota 1 antropogeneze, dok se pedagogija
usmjerila na podru¢je maksimalno moguceg povijesnog ostvarivanja co-
vjeka kao relativno slobodnog bica« (Nedeljko Kujundzi¢, 1989, str.
205). Filozofija pomaze pedagogiji da dublje osvijetli i konkretizuje ideal
ljudske egzistencije, ljudske slobode, kao i gnoseolosko-logitku proble-
matiku, odnosno problematiku intelektualnog odgoja. Uske veze i zajed-
nicka polja proucavanja pedagogija ima 1 sa filozofskim disciplinama.
Tako, na primjer, etika kao filozofija morala, ljudske prakse i ljudskog
djelovanja 1 osnovnim mjerilima za vrednovanje ljudskog djelovanja u
uskoj je vezi sa moralnim odgojem, a estetika kao filozofska disciplina
koja ispituje lijepo, odnosno vrijedno u umjetnosti i istrazuje osnovne
uslove i kriterijume umjetni¢kog prosudivanja, stvaranja i doZivljavanja,
u uskoj povezanosti je sa estetskim odgojem. Pedagogija i filozofija su
srodne i u pogledu struktuiranja metodologija istrazivanja. Naime, gnose-
ologija (teorija saznanja) razmatra istinitost saznanja, izvore saznanja,
mogucnosti, obim, granice i objektivnost procesa saznanja, te tako nepo-
sredno sluzi kao oslonac metodologiji pedagogije i teoriji odgoja. U tom
smislu se filozofija i pedagogija medusobno dopunjuju.

Pedagogija i psihologija— Pedagogija je sustinski vezana za psiho-
logiju. Izmedu njih postoji vise uslovnih veza koje su vidljive u samim
predmetima tih nauka. Psihologija izuc¢ava zakonitosti razvoja psihitkog
zivota Covjeka, a pedagogija razraduje zakone upravljanja razvojem
litnosti. Spoj-zajednickih interesa ovih nauka vidljiv je u ispitivanju po-
kazatelja obu¢enosti i odgojenosti liénosti. Psihologija cjelokupnim pred-
metom svojih prou¢avanja direktno sluzi pedagogiji. Naime, ona prou-
Cava psihicke funkcije (saznajne, emocionalne i motivaciono-voljne);
psihicke dispozicije (sposobnosti, znanja, umijenja i druge adaptivno-
-produktivne obrasce kulturnog, tehnitkog, profesionalnog, politickog i
sli¢nog ponasanja); razvojne karakteristike — interesovanja, preferenci-
Je, stavove, vrijednosti i vrijednosne orijentacije; dinamicke osobine —
instinkte, potrebe, nagone, motive, crte liénosti; temperament, karakter i
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1.8. SISTEM PEDAGOSKIH NAUKA

Nauka o0 obrazovanju i odgoju je mlada u poredenju, na primjer, sa
filozofijom, medicinom i brojnim prirodnim naukama. Svoju pravu afir-
maciju doZivjela je u XIX vijeku, a burno Sirenje tek sedamdesetih godina
XX vijeka. U tom novom periodu nastao je niz njenih disciplina i poddi-
sciplina.

Gaston Mialaret (1989, str. 29) isti¢e tri glavna ¢inioca »edukacije«:
porodica, Skolske ustanove i »ono §to su sociolozi nazivali »paralelna
Skola«, a sastoji se istodobno od drustvenog Zivota u cjelini i, posebno, od
svih medijac... ($tampe, radija, televizije, i tako dalje). Pojam edukacija
uzet je veoma Siroko — s obzirom na svrhu, metode i tehnike, primjenje-
ne psihologke procese; s obzirom na nastavni program, pa i znatno dublji
preobrazaj pojedinca i, posebno, s obzirom na kona¢ni ishod tog procesa.
Graficki on to predstavlja na viSe naCina:

Porodica | Skolska ustanova | Difuzno obrazovanje i profesionalni Zivot

Shema br. 7

ili ovako:

Skolska
edukacija

Porodicéna

L'dllku'cij'.l

Shema br. 8
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U nagoj pedagoskoj teoriji najpoznatiji je prikaz sistema pedagoskih
disciplina giji je autor N. Potkonjak (vidi shemu br. 9).

Sayremeni njemacki pedagog Ditrih bitno drugatije ra§¢lanjuje pe-
dagogiju (vidi shemu br. 10).

Iz shematskog prikaza se moze uotiti da se pedagogija kao nauka
ra&¢lanjuje na teorijske naucne discipline, na posebne pedagoske discipli-
ne koje se bave promi§ljanjem neposredne prakse odgoja i na poddiscipli-
ne gkolske pedagogije (teorija skole, teorija curriculuma i teorija nastave
(didaktika). Paznju privia¢i 1 shematski prikaz koji je sa¢inio njemacki
pedagog Lencen. On pedagosku nauku dijeli na poddiscipline, strukovna
usmjerenja i polja prakse (vidi shemu br. 11).

Razradujuci dalje Skolsku pedagogiju, Lencen joj kao najvaZnija
podrucja odreduje: metodiku, medije i didaktiku (Shema b 1T )

Konac¢no, pedagogiju i njene discipline mozemo shematski prikazati

i kao na shemi br. 12.

Pojam pedagogija obuhvata ukupna naucna proucavanja od goja kao

posebnog drustvenog fenomena. Tim pojmom oznacena je nauka o odgo-
Inoj Zivotnoj stvarnosti ma-

juusvojoj sveukupnosti. Odgo) se u neposrec

nifestuje u razli¢itim oblicima, pa se u pedagosko] nauci pojavljuju razli-
gita odgojna podru¢ja. Svakim posebnim podrucjem odgoja bavt se po-
sebna grana ili disciplina pedagogije. To pedagosku nauku ¢ini razgrana-
grane ili discipline &ine sistem pedagoske nauke. Sistem pe-
Sto 3to je fiksno1 nepromjenljivo. U tom sistemu se,
bno pedagoske) i tehnike poja-
a taj nadin se stalno razvija i

tom, a sve te
dagoske nauke nije ne
u skladu sa razvojem drustva, nauke (pose
vljuju uvijek nova podrudja i nove grane in
bogati pedagoska nauka.

Sistem pedagoskih nauka ¢ine sljedece pedagoske discipline:

1. Historija pedagogije je disciplina u sistemu pedagoskih nauka ko-
ja, u vezi sa savremenom problemima odgoja, obrazovanja i pedagoske
nauke, proucava historijski razvoj prakse i teorije odgoja kao drustvene
pojave i djelatnosti u proslosti. Ova pedagogka disciplina razmatra peda-
goske procese kao neodvojivi dio historijsko-kulturnih procesa konkret-
nih drugtava. U tom smislu ona koristi saznanja kulture, umjetnosti, opste
historije, sociologije, filozofije, psihologije i drugih nauka. U historiji pe-
dagogije su jasno uocljive dvije neodvojive, jedinstvene, predmetne obla-
sti: pedagodka teorija i pedagoska praksa. Svaka od tih oblasti istraZivanja
ima predmetnu samostalnost, ali su u svojoj sustini jedinstvene i neodvo-
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