veza, koja je za Frebela osnova sveg ucenja, B. Pistman (Piestman) otkriva
osnovno merilo inteligencije kojim se danas sluze psiholozi (1959, 16).

Frebelu ponajvi§e treba zahvaliti §to se izmenio jedan potcenjivacki
odnos prema igri kao besposlici, praznom gubljenju vremena, skaradnoj i
bogohulnoj aktivnosti koju treba $to pre zameniti korisnim radom. Na igru
pocinje da se gleda kao na najdublju potrebu deteta 1 nezamenljivo vaspit-
no sredstvo, aktivnost kojoj se ono predaje bez ostatka, u kojoj usavrsava
svoje funkcije, stice i preraduje iskustvo, socijalizuje se, izrazava, ostva-
ruje i razvija u svakom pogledu.

hebel se, takode, smatra tvorcem prvog pedago8ki osmisljenog siste-
ma materuala za 1gru. Otkako je on uvideo zmataj diuhovnog obrazovanja
u uzrastu malog deteta, ovaj materijal nisu birali samo sa stanovista sklo-
nosti deteta vec i sa stanovista unapredivanja njegovih duhovnih snaga“
(Pichottka, 1972, 155). Njegova je velika zasluga $to su didakti¢ke igrac-
ke, narocito konstrukcioni materijal, zatim pokretne igre, crtanje, modelo-
vanje, pletenje i izrezivanje od hartije, u$ivanje, konstruisanje od prirod-
nog materijala i dr., usli u programe predskolskog vaspitanja i obrazovanja
1, uz izvesne izmene, zadrzali se u njima do danas. Svakako, od materijala
koji je osmislio, jo§ je vaZniji nadin na koji je primenjen, duh pos§tovanja
decje spontanosti i slobode, podsticanje na aktivnost i stvaraladtvo, koje je
u vaspitanje uneo Frebel.

Njegova je trajna zasluga 3to je skrenuo paZnju na neiskori$cene
potencijale 1 znacaj vaspitanja u ranom detinjstvu, a svoj sistem razradio
celovito, metodicki osmisljeno i obrazloZeno, uz sredstva, aktivne metode
1 sadrzaje prilagodene specifi¢nostima predskolske dece i uslovima njiho-
vog institucionalnog vaspitanja i obrazovanja. U vezi s tim znacajne su nje-
gove misli o vaZnosti porodi¢nog vaspitanja i briga za pedagoiko prosveci-
vanje majki. Njegov uticaj se osetio, a oseca se i danas, u radu svih vrsta
ustanova 1 pokreta za predskolsko vaspitanje u svetu, ¢ak i onih koji su se
zasnivali na postavkama bitno razli¢itim od njegovih. Na taj naéin on je
postavio temelje i za kasnije konstituisanje predskolske pedagogije kao
samostalne pedagoske discipline.

SISTEM PREDSKOLSKOG VASPITANJA MARIJE MONTESORI

Marija Montesori (Montessori, 1870-1952) delovala je u vre: me ko knn&.t:—
tuisanja psihologije kao nauke 1 prvih pokusaja da se nau¢na ds)wtlgnuca S1-
reg kruga naucmh (hbup]ma prlmene u vaspllcmju clece P__EQ_thzuw.n,lg

. Itara (1 (Ital d) 1 h Seglcna (Se‘gum Tdkn je dosla do 1dejc da se na :11—
--_“‘-—-_
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¢an nacin moZe podsticati razvoj normalne dece, Sto ju ]e navelo da se po-
sveli pedagodkom pozivi i studira filozofiju, psihologiju i antropologiju.

~ S predskolskom decom poCela je da radi 1907. godine. To su bila deca
iz sirotinjskih kvartova 1tah]anskog grada San Lorenca, koja su b1la u veli-
koj meri uskracena u sociokulturnom pogledu. U skladu sa svojom filozo-
fijom vaspitanja i podauma o ponadanju dece do kojih je do§la sistemat-
skim posmatranjem i eksperimentisanjem, ona je organizovala ,prirodnu®
sredinu iz koje su bile odstranjene prepreke de¢jem razvoju i obezbedena
sredstva za veZzbanje 1 razvoj sposobnosti. Postignuti su izvanredni rezul-
tati koji su joj pomogli da na osnovu decjeg ponaéanja utvrdi osnovne prin-
cipe za izgradivanje celovite Montesori metode, primenjivane kasnije u
ustanow nazvanoj Dom deteta (Casa dei bambini). Godine 1912. objavila je

mo delo po _deteta, &iji je podnaslov bio Me-

trw_pedagogzje Posle toga su njene ustanove pocele da se otvara-
ju prvo po Italiji, a zatim i po &itavoj Evropi. Uz izvestan prekid za vreme
Drugog svetskog rata, one su nastavile da sticu pristalice u svetu, o ¢emu
se danas brine Medunarodno udruZenje Montesori (Association Montes-
sori Internationale), sa sedistem u Amsterdamu.

Postavivéi se nasuprot tradicionalnoj pedagogiji, koju je smatrala za
srednjovekovno uéenje zbog zanemarivanja prava i potreba deteta,"! Mari-
ja Montesori je od pocetka svoje karijere bila zainteresovana za degje
dobro. ,Veliki deo svog dugog i plodnog Zivota posvetila je obucavanju
nastavnika, obrazovanju roditelja i oslobadanju deteta od pedagogije za
koju je verovala da §tetno deluje na njegov mentalni razvitak, kao $to losa
ishrana §tetno deluje na njegov fizitki razvoj. Montesorijeva se, otuda, na
veoma konkretne naéine, posvetila pobolj8avanju sudbine deteta“ (Elkind,
1975, 240).

Ideje Marije Montesori nastavile su tradlcuu 7. Z. Rusoa, J. H. Pesta-
locija i F. Frebela, koji su naglaavali zna¢aj urodenih potencijala u detetu,
kao i njegovog prirodnog razvoja. Montesorijeva detinjstvo nije smatrala
samo periodom kroz koji se prolazi na putu odrastanja ve¢ i ,razliitim
oblikom ljudskog Zivota“ (navod, Lilliard, 1973, 29), isticuci da odrasli za-
visi od deteta koliko 1 dete od njega. Ukazivala je da se dete, kao 1 sva dru-
ga biéa, razvija prema sopstvenim zakonitostima i da potinjavanje deteta
nadinu i ritmu Zivljenja odraslih remeti njegov prirodni ritam i zadovolja-
vanje autentiénih potreba.

Imajuéi u vidu prirodne zakonitosti ili principe koji odreduju psihicki
razvoj deteta, Marija Montesori je zakljuéila da syrha vaspitanja mora biti

41 Jednom prilikom M. Montesori je napisala: ,,Jasno je da prava eksperimentalna
nauka, kojom ¢e se rukovoditi vaspitanje i dete se osloboditi od ropstva, jo$ nije rode-
na...”, a kada se bude pojavila, s postoje¢om pedagogijom ¢e se desiti isto 8to 1 s"alhe-
mijom kada je nastala hemija (navod Lilliard, 1973, 18).
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proucavanje 1 posmatranje samog deteta od trenutka njegovog zaceca. Sa-
mo tako ono moZe biti aktivna pomo¢ prirodnoj ekspanziji decjeg Zivota,
odnosno predstavljati sistem uticaja koji obezbeduje i potkrepljuje opti-
malni razvoj unutrasnjih snaga deteta.
...vaspitanje nije ono §to vaspita¢ daje; vaspitanje je prirodni proces koji
spontano obavlja ljudska jedinka, i koji se ne odvija zahvaljujuéi sluSanju re-
&, veé iskustvu koje se stice u svojoj sredini. Zadatak vaspitaca je da pri-
premi serije sadrZaja za kulturnu aktivnost i njima ispuni specijalno pripre-
mljenu sredinu, a zatim se uzdrzi od nametljivog meSanja® (Montessori —
navod Lilliard, 1973, 49).

Marija Montesori je verovala da su za razvoj deteta potrebni odredeni
sredinski uslovi, Cije odsustvo 1zaziva razne poremecaje u njegovom pona-

Sanju. Ovi poremecaji su znak da je detetu nesto uskraCeno, da neka od nje-

govih sustinskih potreba nije zadovoljena na odgovarajuéi nacin. Buduéi da

je U pitanju ,borba za Zivot ", ove reakcije Cesto imaju oblik nasilni¢kog po-

nasanja. Medutim, ona je utvrdila da poremecaji nestaju ukoliko se detetu

obezbedi aktivnost koju prihvata kao svoju i koncentrie se na nju, odnosno
| ako se kod deteta razvije poverenje u sebe i prihvatanje samoga sebe
' putem otkrivanja svoje li¢nosti 1 sopstvenih moguénosti (Lilliard, 1973, 20).
I Sliéno Pijazeu, Montesorijeva je shvatala mentalni razvoj kao produ-
jetak biolo§kog razvoja i smatrala da njima upravljaju ista nacela i zakoni,
dok sredina obezbeduje hranu za razvoj mentalnih struktura. U vezi sa tim
ona posebno naglasava da su neke vrste hrane blagotvornije od drugih. Po
njenom, kao i Pijazeovom miSljenju, priroda je u uzajamnom dejstvu sa
vaspitanjem na dvostruki nadin. Kada je rec o mentalnim kapacitetima,
sredina sluzi kao hrana za razvoj mentalnih struktura ili sposobnosti ¢iju
strukturu razvoja sledi pravac odreden genima. Ukoliko je rec o sadrzaju
miglienja, vaspitanje ima vazniju ulogu i odreduje koji ée poseban jezik,
pojmove ili vrednosti usvojti dete (Elkind, 1975, 239, 241).

Marija Montesori je verovala da dete, kada se rodi, predstavlja ,du-
Sevni embrion” Koji se moZe uporediti sa oplodenom jajnom Celijom koja,
u trenutku oplodenja, ne predstavlja umanjenu verziju odraslog, ve¢ sadr-
| 7 plan njegovog sazrevanja, 0dnosno razvoja. Da bi se taj plan ostvario,

potrebno je da budu zadovoljena dva uslova. Prvi je interakcija sa svojom
malmm sredinom, jer samo kroz nju dete moZe da dode do
grazmsebe i svog sveta, Sto mu je potrebno da bhi se razvijalo kao
celovita licnost. Drugi uslov je sloboda deteta, jer u njemu deluju jedin-
stveni zakoni koji mu omogucavaju da se razvija. Buduéi da ih ono donosi
‘rodenjem, i vaspitanje treba da zapocne od trenutka kada dete ugleda svet.
Posmatrajuci decu, Montesorijeva se uverila da ona u sebi nose sna-
W motivaciju za samoizgradivanje, Tako u svakom detetu-posteyplan

egovog sazrevanja, kao 1 teznja za napredovanjem u razvoju, ona ne na-
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karakteristiénim za detinjstvo,
Periodi osetljivosti®? sy opi periodi u kojima e dete toliko obuzeto ne- |

kom osobinom il pojavom 4 8V0joj sredin; da £2a ne privlagi nigta drugo, -

Zrazavaju se kroz »SNaZan interes 73 Ugotrano ponavijanje odredenih J

Postupaka hez vidljivog razloga, sve dok S€ — usled tog Ponavljanja - pe |
poja\«_’i sa eksploziv:_lom Snagom nova funkeija“ (navod Lilliard, 1973, 32).

odraslog koji Je veé e a gradi svo-
je Saznanje Hfﬁa?e—ngﬁvaj duh my Omogucuje da nesvesng »Uplja™ ufiske
iz svoje okoline, koji se m%u detetu bud;
%{mo 1 tako se korak po korak,
izgraduje dedje Pamcenje, sposobnost shvatanja i misljenje (interpretacija

Stiny njenog sistema vaspitanja.
Prvi je prinei rada, i on y
luje integrat

ralivno na njihovy | .
blTingg)_koncqqtrisana, Ona postaju mirna | Prijatno se o _hqd_el_a_svl obli-
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U pocetku dete biva instinktivno privu¢eno nekom osobinom materi-
jala (kao §to su, na primer, jarke boje), ali kako se §iri njegovo iskustvo,
intelektualno interesovanje potiskuje interes zasnovan na primitivnim im-
pulsima, i ono sve vise moZe voljno da usmerava svoju paZnju kao i da se
koncentriSe. To je uslovljeno principom prema kome se decja volja razvija
kroz delovanje u svojoj sredini. Ona se ispoljava u slucajevima kada dete
odabere sebi neki cilj, a zatim se ponaga u skladu s tim ciljem, obuzdava-
juéi svoje impulse koji nisu bitni za njegovo ostvarivanje. Tako se, poste-
peno, razvija volja kroz prilagodavanje ograni¢enjima §to ih namece cilj za
koji se dete slobodno odluéilo. Volja se razvija pocev od sticanja kontrole 1
nezavisnosti pri vrSenju pokreta, preko samodiscipline, do sposobnosti
deteta da se razumno povinuje. Potonja sposobnost je zavrini stepen u
ovom razvoju i znacajna je za opstanak ljudskog drustva.

Sledi princip prema kome razvoj inteligencije predstavliia kljuc za razu-
mevanje samog Zivota. Njime se stavljaju u pogon mehanizmi od SGSHI=—
skog znataja za vaspitanje. Inteligencija je odredena kao »skup onih re-
fleksnih i asocijativnih ili reproduktivnih aktivnosti koje osposobljavaju
duh da izgraduje samog sebe, stavljajuéi ga u odnos sa okolinom* (navod
Lilliard, 1973, 44). Intelektualni razvoj zapocinje pojavom svesti o razlika-
ma koje se javljaju u okolini. Dete ih zapaZa pomocu svojih ¢ula, a zatim
sreduje u svojoj glavi ono §to je opazilo. Da bi se intelekt razvijao, nije do-
voljno dovesti ga u dodir s podsticajnom i raznovrsnom sredinom, ukoliko
iz toga nastane samo haos u utiscima, vec je neophodno pomoéi detetu da
ih u svojoj svesti sredi.

Sledeci princip odnosi se na razvoj dedje imaginacije i kreativnosti, kao
urodenih snaga. One se razvijaju, kao 1 mentalne sposobnosti, kroz inter-

cij sredmom koja treba da je lepa, harmonicna i zasnovana na Stvar-
nosti kako bi dete moglo da organizuje utiske steene o njoj. Kada bude
imalo realna i sredena zapaZzanja o Zivotu oko sebe i1 bude ovladalo odrede-
nim postupcima i znanjima, dete ce biti osposobljeno za stvaralacke poku-
Saje. Montesorijeva se ne slaZe s tumaéenjem da je decja sklonost ka ma-
Stanju izraz povecane sposobnosti imaginacije, ve¢ smatra da je ona posle-
dica zavisne i podredene uloge koju dete ima u Zivotu, &to nadoknaduje
stvarajui iluzije. Zato, na primer, bajke nisu korisne za dete jer ono, slu-
Sajui ih, ne razvija svoju sposobnost da konstruktivno masta, zbog Cega
ih isklju¢uje iz svoga sistema.® Da bi dete razvijalo svoje stvaralacke Spo-
sobnosti, njemu je potrebna, pored zadovoljavanja pomenutih zahteva,

3 To je postavka zbog koje joj je najvise bilo zamerano jer je izostavila slobodno
crtanje i spontane igre. ,Nema igracaka u 'domu deteta’ koje ne igraju strogo utilitar-
nu ulogu eksperimentalnih objekata. Malo montesorijsko dete se ne igra, ono je ozbilj-
no, ono prikuplja, ono radi. Ono je pravi rezultat jedne nastave koja uklanja svu fanta-
ziju i svu neobuzdanu imaginaciju i koja shvata igru kao nesto lideno smisla® (Miche-
let, 1972a, 103),
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Stava ih drugima i delj s njima svoja otkrica kad zazel;. Ono treba da je, ta-
kode, slobodng 1 od sudova spoljagnjih autoriteta o njegovom Stvaralagtyvy,

koji guse Stvaralacke impulse,

Princip koji se odnosi na razvoj emoc:‘onainag { duhovnog iyota detetq
Zasniva se na Verovanju M. Montesori 4 urodenu sposo nost dece da vole
______ﬂ____—‘]\ﬁ__

! razumeju druge, kao ; potrebu za Bogon. Ovu sposobnost dete razvija y
dodiru sa Eyo,}qgl_q_g_}p_o_r_n_,_némé_imﬂsg_jiudlma__o__g_ge_i no se prvo
»€mocionalno bydj* zahvaljujuci majcinoj ljubavi, a zatim pocinje da volj ;
prima ljubay od drugih. Da bj se taj razvoj valjano odvijao, detety je po-
trebna slohoda izbora, kao | Prisustvo odraslih Spremnih da zadovolje nje-

Na krajy ge pominje princip koji se odnosi na Stadijume 1 decjem raz-
voju, koje je Montesorijeva Povezala sa hronologkim uzrastom. Ovih per;-
odaima pet, a na predskolsko detinjstvo se odnose prva dva, Od rodenja do .'
3. godine je perio il jai Pijanja Kada se 7z valjujuéi peri- |
odima osetlivost upljajucem duhu detetz uoblicavaju emocionaln; ; inte- '
lektualni razvoy, rugi pwﬂmyﬂmmﬁéﬁmfww
je dete steklo pa Niesvesnom nivou prenos; na svesnj iﬁvﬁ'.‘l)o'ﬁ."gﬁtiine

meva Eﬁ;gfﬁvﬁmateﬁja]e 1 veZbe pomocy njih), i_vais__ai_tg_gf koji je pripre-
| ma, i iti  hranljiva 24 dete, podesena da udovolji njegovim
l Iﬁ:ﬁﬁmnaﬁ_ﬁﬁljavanje?ﬁm‘aspekata
| koji se razvijaju U njegovoj licnosti, To Znaci da mora sadrzati sye Sto je
| ou ﬁdiffivﬁo_m_smislu, ali i da iz nje hude uklonjeno sve st
moze da ometa njegov razvoj. Sredina u kojoj se dete krece treba dgq i,

bre svega, obezbed; slobodu ispoljavanjq Sopstvenih potreba i karakteristika
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li¢nosti kako bi vaspita¢ mogao da ih uotava i zadovoljava u pravo vreme i
na pravi nacin.* Osim toga, sredina treba da bude sredena i da ima odrede-
nu strukturu kako bi dete moglo da je internalizuje, izgradujuci sopstveni
mentalni red i inteligenciju.#> Ono na taj naéin sti¢e poverenje u svoju sre-
dinu i u svoju sposobnost za pozitivnu interakciju s njome.

Sredena sredina pruZa prilike za celishodnu aktivnost i dete se u njoj
snalazi jer zna gde da nade materijal koji mu je potreban. Da bi mu se to
omoguéilo, materijal je grupisan prema interesovanjima koja moZe da iza-
zove, kao i prema nivoima teZine i sloZenosti. Posle koriS¢enja dete mate-
rijal vraca na mesto odakle ga je uzelo i gde ga moZe ponovo naci.

Marija Montesori postavlja i zahtev da u sredini bude naglasak na re-
alnosti i privodnosti kako bi se dete oslobadalo mastarija i iluzija, razvijalo
samodisciplinu i osposobljavalo za ispitivanje 1 tatno procenjivanje sveta
oko sebe.

Zbog toga se prostorije u kojima borave deca opremaju tako da obezbeduju
Sto blizi dodir sa stvarnodéu. Na primer, peé, friZider i telefon su pravi, za
peglanje se koristi vrela pegla, kuva se hrana koja se posle toga jede 1 sl.
Dodir s prirodom se obezbeduje negovanjem biljaka i Zivotinja a deci su na
raspolaganju i razni eksperimentalni pribori, mikroskop i sl., pomocu kojih
upoznaju zakonitosti na kojima se zasnivaju prirodne nauke i umetnosti.

Osim toga, sredina u kojoj se dete krece treba da bude lepa ¢ da u njoj
v!a%?:w&mwwm oblike ponasanja w-odno-
su 496t S obzirom na to da se prava lepota zasniva na jednostavnosti,
sve sa cime deca dolaze u dodir treba da bude kvalitetno, dobro izgleda i
lepo izlozeno. Boje treba da budu svetle, vedre i harmoniéno rasporedene,
a atmosfera opustena i topla, i da poziva na ucestvovanje. Materijali na ko-
je deca nailaze u sredini treba da odgovaraju njthovim unutrasnjim potreba-
ma, da priviace dedju paznju i podsticu proces koncentracije. Vaspitac prati
intenzitet koncentracije deteta i njegovo spontano ponavljanje postupaka s
materijalom, $to mu omogucuje da prilagodava materijal u pogledu kvali-
teta i kvantiteta (Lilliard, 1973, 50-60).

Materijal koji je Marija Montesori pripremila za decu ima veoma va-
nu ulogu u njenom metodu i strukturiran je tako da zadovoljava pet
osnovnih zahteva. Prvo, te§koéa na koju ¢e naiéi dete rukujuéi materija-
lom, ili greska koju moze da napravi, treba da bude svedena na jednu nje-

# Metod pedagogije posmatranja ima u svojoj osnovi slobodu deteta, ili, sloboda
je aktivnost... Kada dete prepustamo sebi, mi ga prepustamo njegovoj inteligenciji, a
ne kao §to obiéno verujemo, njegovim instinktima“ (Montessori — navod Michelet,
1972a, 101).

5 Red“, pisala je M. Montesori, ,jedna je od njegovih potreba koja odgovara pr-
voj radosti Zivljenja... dete koje reda kocke na svoj naéin konstruide svoju li¢nost” (na-
vod Masson, 1974, 1167).
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bno razlikuju same po veli¢ini, alj ne §
po boji, obliku i dr. Drugi zahtey je da materijal svojim izgledom i nacinom
kori§cenja sledi jednu Progresiju od jednostavnog ka slozenom. Na primer,

prva serija numerickih $tapica z4 ucenje serijacije razlikuje se samo po
njihovoj duzini. Stapiéi u drugoj seriji sy obojeni cryeno | plavo, u trecoj

Im se smanjuju dimenzije itd. Treéi zahtey sastoji se u tome da materijali

indirektno pripremaju dete 7z ucenje koje mu predstoji. Na primer, izbogi-
€ na materijalu, pomogy kojih dete rukuje njegovim elementima, 0Sposo-

je poslednji stupanj apstrakcije. Peti zahtey odnosi se na potrebu da mate-
rijal koji se daje detetu bude vautokorektivan®, gt znadi da je kontrola
gresaka u njemy Samom, a ne jedan od poslova Vaspitaéa, Materijal je tako
podesen da omogucava detety da otkrije svoje greske 1 ispravi ih ukoliko
je dostiglo potreban stupanj razvoja. Na primer, dete stavlja valjke razlj-

nju, $to ga 0sposobljava da bolje Procenjuje razlike yu dimenzijama valjaka.

Z 1 ; A ).

Materijali Marije Montesori dele se na ée@ww@-
Jali za svakodnevne veZbe u staranju o ljudima i stvarima iz okoline, sen-
mmimrm L umetni¢ki materijalj, N] a pri i
nje_pmktz'ém'm Zivolnin G wnostima u kojima dete podraZava ono §to ze-
i, $to je videlo da rade odrasli. S 6bzitom ng to da ove aktivnosti polaze od
iskustva koje je dete steklo y 8V0joj neposrednoj okolini i kulturnom kon-
tekstu, za njih nije moguée unapred propisat; materijale koji ée ge koristi-
ti. Medutim, treba 1staéi da, bez obzira na to $ta deca rade, na primer ve-
Zbaju se u sipanju vode | pirin¢a bez rosipanja, uce postupke pranja ruky
i posuda, ¢iste povrce, savladuju operaciju vezivanja, zakopcavanja i sl., ni-
je najvaznija vestina koju stidy, veg unutrasnja disciplina koja se pri tom
izgraduje, organizovanost i Samostalnost, sposobnost samoocenjivanja

kroz koncentrisanje na jedan celovit skup precizno 1zvodenih aktivnosti.
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Kada se to postigne, deca su spremna da se upoznaju sa senzornim materi-
Jjalima, uz &ju se pomo¢ vaspitavaju i usavrdavaju Cula: vida, sluha, dodira,
mirisa 1 ukusa, zatim osecaj za toplotu, za tezinu, za oblik 1 veli¢inu utvr-
dene opipom i osecaj za boje. Ovo vaspitavanje se ne preduzima da bi ¢ula
bolje funkcionisala, ve¢ da bi se doprinelo razvoju dedje inteligencije koji
zavisi, po njenom shvatanju, od kategorizacije i organizacije ¢ulnih utisaka
u jedan unutradnji mentalni poredak. Akademski materijali koriste se za
podetnu obuku u govoru, ¢itanju i pisanju, zatim u matematici, geogranji i
prirodnim naukama. Niih Hova upotreba ¢ oslafija se fia iskustvo koje je dete”
steklo na konkretnijem, ¢ulnom nivou, i tezi da ga prenese na apstraktnij
nivo. Medutim, njihov cilj je, takode, unutrasnjost deteta, odnosno zado-
voljavanije njegove Zelje da udi i razvija prirodne snage, a ne samo nagomi-
lavanje ¢injenica koje se pamte. Kulturni i wmetnicki materiyjali sluze za
samoizrazavanje i prenosenje ideja. Oni obuhvataju materijale kojima ce
se deci pribliziti muzika, crtanje 1 modelovanje, ali uz oslanjanje na decju
inicijativu i izbegavanje direktnog poducavanja. Vezbe se sastoje u usvaja-
nju tehnika, na primer — priprema za likovno izrazavanje ista je kao i za pi-
sanje, a njen smisao je razvijanje sitnih miica kojima e se drzati olovka i
vriti kontrolisani pokreti. Ovoj pripremi doprinose i veZzbe ¢ula, opaZanje
kontura i boja, kao i uéenje kako se boje mesaju. Ona predstavlja i primer
indirektnog obutavanja kojim se povecava de¢ja kreativnost. Naime, kada
se stvori odgovarajuéa osnova, dete je slobodno da samostalno istraZuje i
niko ga ne ometa ,uceéi” ga kako treba da izgleda ono §to Ce napraviti
(Lilliard, 1973, 70-74).

Odgovarajucoj primeni materijala doprinosilo je i ponasanje vaspitaca
koji je bio viSe posmatr. [Zar 1 pomagac nego glavni izvor obave-
stenja 1 kontrolor discipli oore i Kilmer, 1974, 209). S obzirom na to da
,materijal koji deca koriste nagraduje uspesne postupke”, uloga vaspitaca
nije bila da ih pohvaljuje ili kaznjava, ve¢ samo ,,da baci zrak svetlosti 11de
dalje” (navod Michelet, 1972a, 70). On se nikada nije me$ao u ono §to su
deca radila dok ga nisu za to zamolila, vec¢ ih je posmatrao i podsticao da
prihvate zadatke koje su bila spremna da obave. ,,Ako je veZbanje ¢ula jed-
na autovezba koja snagom ponavljanja dovodi do usavr$avanja psihosenzor-
nog ponaSanja, vaspita¢ treba 1 sam da vodi dete od senzacija ka idejama.
Njegova uloga sastoji se u tome da ograni¢i obim radoznalosti deteta na
objekt lekcije i da §to manje intervenise™ (Michelet, 1972a, 80-81).

Prema tome, deca su radila uglavnom individualno, a posebna paznja
je posvecivana negovanju strpljivosti, uctivosti i nemes$anja u tud posao.
Svako dete je upuéivano da se koncentrise na ono §to je radilo, a da razgo-
vara s drugovima ili vaspitatem samo kad mora, pa i tada tihim glasom ili
apatom (Moore i Kilmer, 1974, 213).

Iako se opisanim nacinom vaspitavanja dece nagla$ava razvoj individu-
alnih erta li¢nosti, metodom Montesori predvideni su i izvesni postupci za
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negovanje decje drustvenosti. Kod dece je razvijano osecanje odgovorno-
sti za sve §to se nalazilo u Domu deteta, u kome je sve bilo njihovo i prila-
godeno njima.46 [ pored toga §to sy se deca najéesce bavila individualnim
aktivnostima, ona sy se brinula jedna o drugoj, jer je sloboda koju su ima-
la omogucavala ispoljavanje Prirodnog interesa 73 druge ljude i zadovolja-
vanje spontane Zelje da im se pomaze, Vaspitavanju drudtvenosti doprino-

silo je i mesanje dece razli¢itih uzrasta, tako da su se starija spontano byi-
nula o mladoj, a ova Su 1mala u njima uzor na koji su se ugledala, Izmedy
prostorija su postojali prolazi tako da su mlada deca mogla slobodno da
odu kod starije i vide kako ¢e izgledati njihoy bududi Zivot, kao &to su sta-
rija mogla da se Povuku kod njih kada bi osetila potrebu dg budu u jedno-
stavnijoj sredin;, manje ispunjenoj izazovima.

Primenjivane sy vezbe zahvaljujuci kojima su deca usvajala kolektiy-
ni red. Jedna od njih bile sy tzv. igre tigine. [gry J€ zapoéinjala sama vaspi-
taica, pokazujuéi deci koliko je u stanju da bude tiha j nepokretna i pozi-
vajuéi ih da joj se u tome pridruze. Ponekad sy se deca trudila da obave
nesto u sto vecoj ti§ini, §to im je pri¢injavalo zadovoljstvo (Lilliard, 1973,
74-77).

(Lilliard, 1973, 144-145),
Pored toga sto je stekao mnoge pristalice | sledbenike, sistem Marije
Montesori je bio j ostro kritikovan. Narodito u sovjetskoj pedagogiji njoj
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Uprkos stalnom isticanju slobode, ono §to se zaista omogucuje deci nje-
nim sistemom jeste sloboda siromasna sadrZajima i ogranifena formali-
zmom. Nije podsticana neformalna komunikacija medu decom, kao $to su
razgovori i diskusije izmedu dece 1 odraslih, nema zajednickih poduhvata,
§to znadi da je zanemarena socijalna interakcija i saradnja. Zbog toga deca
nauce da rade sama, svojim tempom, neometana od suseda 1 vodena svo-
jom voljom, ali ne naufe da se prilagodavaju svojim uspe$nijim 1 manje
uspe$nim drugovima, da im pomaZu ili traZe od njih pomo¢ i da se uskla-
duju sa zajednicom. lako Montesorijeva postavlja zahtev ,realizma® (po-
vezanost sa stvarno$cu), Tq'éimrdeijema‘p'oﬂ_ Caju na laboratorije: ona su
higijenska i lepa, ali 0c1v0]ena od Zivota, Posebno joj Se zamera b:ologlzam
koji je izraZen verovan]em daje uovoljno ako se dete ne ometa u razvoju i
omoguél mu se izvestan trening da se razviju njegove spoqobnostl, ,,slicno
kao §to seiz litinke razvije teptir*. Naroéite-su-znaéajni prigovori zbog ne-
gativnog odnosa prema masti i potiskivanja decje teZnje za stvaralackim
izrazavanjem (Stein-Ehrlich, 1934, 13-26).

U sistemu Montesori malo je igradaka 1 opreme za neformalne igre i druge
aktivnosti, a materijali za spontano stvaralatvo i umetnic¢ko izrazavanje
predstavljaju sporedan deo programa. Zauzet je odbojan stav prema svemu
$to nije bilo unapred pripremljeno i §to moZe predstavljati iznenadenje:
svaki problem ima samo jedno re§enje, §to moZe doprineti negovanju kon-
vergentnog, ali ne i divergentnog misljenja. ,Takva orijentacija, ukazuje A.
Misle, rizikuje da dozvoli Goveku razvoj isklju¢ivo samo u jednom — racio-
nalnom smeru, a biva zatvorena prema nekim estetskim emocijama... Kada
malo dete rukuje objektima, zar ono samo manipuli§e? Ne sanjari li ono ta-
kode? Iskljucivsi iz svog vaspitanja sve sanjarije, svu imaginaciju, koje je
M. Montesori smatrala, zajedno sa psihoanaliti¢arima, za devijacije kojima
otice psihicka energija, ona je onemoguéila dostizanje upravo onih domena
koji ¢ine coveka” (1972a, 102).
Mariji Montesori se, takode, posebno zamera prenaglaSen intelektuali-
zam. Medutim, iako je celokupnim svojim sistemom u prvi plan stavljala raz-
~voj inteligencije, upravo se javljaju sumnje da je uspela u tom pogledu. Ser-
gej Hesen ukazuje da umno vaspitanje, kako ga ona izvodi, nije niSta drugo
nego kombinacija percepcije i motornih procesa, a svodi se na kombinovana
vezbanja ¢ulnih organa i kretnji, ne dosezuéi do intelekta (1933, 112).

Sli¢na je i Pijazeova zamerka kojom on ukazuje da je Montesori ,htela da
razvija de&ju inteligenciju na taj naéin §to bi im davala materijale koji dovo-
de do vezbanja slobodnih, spontanih aktivnosti. Medutim, prema Pijazeu,
njeni materijali su se zasnivali na psihologiji koja je ne samo psihologija
odraslih veé i jedna vestacka psihologija. Ulaganje valjaka u predvidene
otvore, uredivanje boja razli¢itih nijansi u jedan niz (serijacija), diskrimini-
sanje zvukova koji se proizvode napunjenim kutijama - sve to mogu biti ak-
tivnosti, ali aktivnosti koje se odvijaju u ograniéenoj, ¢ak vestatkoj okolini.
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Pijaze kaze da je Montesori, u zelji da oslobodi dete od nespretnih meganja
odraslih zavrsila s vezbanjem Eula umesto da razvija inteligenciju* (Kamii,
1971a, 408).

Uprkos izvesnim nedostacima njenog sistema, rad Marije Montesori
ima veliki znacaj za pedagogiju. U pokusaju da vaspitanje zasnuje na naug-
nim saznanjima, ona je uspela da stvori celovit 1 originalan sistem. Njime
je dosla do izraZaja njena izuzetna sposobnost da se uzivi u decy i shvati
Sta ona misle i osecaju (Elkind, 1975, 240), kao i da svoja iskustva s njima
prevede u vaspitni program, ,verovatno najobuhvatniji nastavni plan 1
program koji sledi jedno vaspitno ili razvojno nacelo® (Moore i Kilmer,
1974, 214),

Pretpostavka sistema Montesori je sloboda, a srec¢an razvoj svih spo-
sobnosti deteta — njegov cilj. Kroz slobodno funkcionisanje dva prvobitna
nagona — nagona saznanja i ucenja 1 nagona delanja — deca treba da se pri-
preme za samostalnost i nezavisnost prema spoljnom svetu, i za samorad-
nju (Eisenstedter, 1925, 12-22). Istovremeno, Montesorijeva je uputila
ozbiljnu kritikuy postojecem obrazovnom sistemuy koji, po njenom misljenju
vrsi nasilje nad decjom prirodom.

Kad su u pitanju obrazovni metodi, vrlo savremeno zvuéi postavka
Marije Montesori da se kultura ne moze prenositi malom detetu kao ¢inje-
nica, veé je treba srediti u operacije i tako prenositi, odnosno da kultura
nije akumulacija znanja, veé red u svesti koji treba da primi to znanje. Uti-
cajem specijalno pripremljene sredine y svest deteta je moguée unositi
odreden rad odgovarajuéim postupcima, Sto je iskoristio i M. Doj¢
(Deutsch) u svom Programu obogacivanja (Kamenov, 1982, 74-84).

Savremena Proucavanja dedjeg razvoja u sustini su potvrdila mnoge
postavke Marije Montesori o znaaju ranog uzrasta za kognitivni i intelek-
tualni razvoj, o razvoju ¢ula, periodima osetljivosti, unutrasnjoj motivaciji
dece za ucenje i dr, Narotito je vazno &to je ona shvatila potrebu za aktiv-
no$¢u i senzomotornom angazovano$éu dece, odnosno sustinsku poveza-
nost mentalnog razvoja s onim $to deca rade. Pod radom ona nije podrazu-
mevala mehani¢ko wkulucenje”, veé fizicku i mentalnu aktivnost za koju
se pojedinac slobodno opredelio, aktivnost koja za njega ima smisla jer
unapreduje njegov sopstveni razvoj i doprinosi drustvuy. Marija Montesori

zeljama. Postizuéi u njoj uspeh, dete pocinje da upoznaje sopstvene snage
1 vrednosti, §to je znacajno za razvijanje pozitivne slike 0 sebi.
Ukazavsi na fenomen »koncentracije“, ona je uklonila ukorenjenu
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crpne de&je potrebe za aktivno$éu koja, iskoris¢ena na odgovarajuci nadin,
sadrzi ogromne vaspitne moguénosti. Montesorijeva je uotila i znacaj po-
navljanih ponasanja, kao i njihovu povezanost s ispoljavanjem nastupajucih
kognitivnih sposobnosti koje teZe da se ostvare kroz akciju (Elkind, 1975,
244-246).

Savremena istrazivanja su potvrdila i zapaZanje M. Montesori o spon-
tanom interesovanju za ucenje kod dece (nasuprot verovanju da su glavni
motivi ponasanja poremecaji ravnoteZe fizitkog i hemijskog stanja organi-
zma, koju on tezi da ponovo uspostavi). Ona je shvatila potrebu unutrasnje
motivacije i prilagodavanja deci, zbog ega im je dala da biraju materijale u
skladu sa svojim sposobnostima, uz naglaavanje njihove nezavisnosti u
uéenju, kao i osposobljavanja za samostalno sticanje i preradu iskustva. To
je bio razlog §to je odbacila krute propise u vaspitanju male dece, tako da
se u njenim institucijama vise nije tezilo da sva deca rade iste stvari u isto
yreme. Citav svoj postupak i sadrZaje rada uskladila je s de¢jim potrebama
i moguénostima, dajuéi im vecu slobodu izbora u mnostvu materijala izra-
denih po nivoima tezine i sloZenosti, tako da se smatraju prvim programi-
ranim materijalima u pred$kolskom vaspitanju.

Danas je insistiranje M. Montesori na negovanju odnosa izmedu dete-
ta i prirodne okoline jo$ znacajnije nego u vreme kada je takav zahtev po-
stavljen. Njen program je sadrzao niz podataka iz botanike, zoologije i dru-
gih prirodnih nauka, tako da je Sestogodisnjak, koji je bio upoznat sa njima,
znao vide o klasifikaciji biljaka ili negovanju Zivotinja nego prosecan odra-
stao ¢ovek. Na taj nacin dete je bilo pripremljeno za jedan intiman kontakt
sa prirodom, kao i za preuzimanje ,ckoloske odgovornosti potrebne za
njeno odrzanje i harmonizovanje sa ovekovim prisustvom na Zemlji.

Imajuéi u vidu navedene vrednosti sistema Montesori, kao 1 zamerke
koje su mu upucene, danas se pokuSava s njegovim osavremenjivanjem 1
unogenjem vise fleksibilnosti kako u stil vaspitanja, tako 1 u kurikulum.
Njenom programu se dodaju $ira socijalna interakcija i neformalna obra-
zovna iskustva, a radna atmosfera u instituciji postaje vedrija.

Pitanja

1. Koje su osnovne ideje J. A. Komenskog i u cemu se ogleda njegov
doprinos predskolskoj pedagogtyi?

2. Kada je F. Frebel otvorio svoj decji vrtié, zasto ga je lako nazvao ina
kojim idejama je zasnivao svoju vaspitnu filozofiju?

3. Koje su Frebelove najvaznije ideje o igrama i igrackama?

4. U cemu se ogleda Frebelov doprinos savremenaoy predskolskoj pedagogiyr?

5. Koje su osnovne ideje M. Montesori i koje privodne zakonitosti Cine
sustinu njenog sistema vaspitanja?
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