Razvoj ideja o vaspitanju
i obrazovanju predskolske dece

KLASICI PREDSKOLSKE PEDAGOGIJE

OSNOVNE IDEJE JANA AMOSA KOMENSKOG

Veliki slovenski pedagog, filozof i knjizevnik J. A. Komenski, (Ko-
mensky) (1592-1670) roden je u Nivnicama u Juznoj Moravskoj. Po obra-
zovanju teolog, a po Zivotnom opredeljenju humanista, prosvetitel) 1 borac
protiv srednjovekovne zaostalosti, Ziveo je u nemirno doba borbi reformi-
stickifr verskih pokreta protiv katolicke crkve. Mnogo je putovao, bio pro-
ganmaummadm, nikada ne gubedi veru u mogWéteg

popravljan]a Ijudskog roda. Blo e pod utlca]em t‘lajbtﬂ_]lh tradlcua po]{leta

deja koje su oznacile radanje nove gradanske k_Iture § promenama u
svim oblastima, najlzrai:empm n u filozofiji, nauci i umetnosti.

U toku svog burnog i plodnog Zivota Komenski je napisao vise od sto
cetr(EseT dela, vecinom posveéemh pedagoélurﬂ‘p'roblemima Najpoznatija

RaSpravlJajuc: 0 skoro svakom vaznuem pedagoskom pltanju od koph
je mnoga prn postavio, a nekima dao originalna 1 vrlo napledna resenja,
Komenski je sistematizovao najprogresivnije teorijske stavove i uopstio
pozntwnu pedagosku praksu svoga vremena, najavljujui novu epohu 1 ko-
renito izmenjeni odnos prema detetu, njegovom vaspitanju i skolovan]u
uopste. Postavio je temelje savremene organizacije §kolstva i prosvete i
stvorio prvi vi celovit pedagoékl sistem, utemeljivsi tako i pedagogiju kao
samostalnu nauku. . Izvr$io je ogroman uticaj kako na svoje savremenike,
tako 1 na mislioce vremena koja su sledila, sve do dana$njih dana. Mnoge
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njegove ideje nisu izgubile znadaj za pedagoku ‘teoriju 1 praksu ni posle

i1 1 po veka, tako da ih proucava posebna disciplina — komeniologija.
Zip_tﬂig_(}glis_islgpl_gomepskog kljuéno je njegovo shvatanje prirode

coveka, za koju veruje da je univerzalna buduéi da covek predstavlja mikro-

kosmos u kome se odraZavaju zakonitosti makrokosmosa. On se divi pri-
rodnim naukama, prirodi i €ovekovom poloZaju u njoj, verujuci da harmoni-
Ja koju je Bog uneo u prirodu vaZi i za éoveka, drudtvo i vaspitanje. Zato
teZi da stvori ,,sveopsti prirodni metod” koji €e proisticati iz ,,prirode stva-
ri“, &ije ée poznavanje osposobiti pedagoga da deluje na um i &itavu liénost
vaspitanika istom sigurno§éu kojom zanatlija obraduje odredeni materijal.
Otuda se on u tumacenju ¢oveka i obrazlaganju vaspitnih postupaka koje
preporuluje ¢esto poziva na prirodu.?s Na primer, on kaZe: , Priroda niita
ne tera napred silom, sem §to teZi da izbije kad sazri iznutra® (navod Krne- ]
ta, 1970, 650), ili: ,,Odlucili smo da sledimo prirodu i, kao §to ona ispoljava
svoje sile jednu za drugom, tako smo i mi duzni da postepeno pratimo re-
dosled razvoja umnih sposobnosti* (navod Sabaeva, 1981, 21).

Buduéi da se razvoj odvija prema unutra$njim prirodnim zakonima, on
je, po misljenju Komenskog, samorazve], §to 1 vaspitada odreduje kao
»slugu prirode*, ali ne i kao njenog gospodara, koji svoje delovanje mora
da uskladi s prirodom ako Zeli da bude uspedno. Istovremeno (i ne uvek

liudskog roda, nagladavajuci da , bez rukovodstva i veZbanja mladeZ uopste
ne moze da bude” (1946, 15).

Svojim zahtevom da se vaspitanje i obrazovanje prilagode prirodi dete-
ta, odnosno njegovim specifi¢nim karakteristikama, Komenski odstupa od
srednjovekovnog shvatanja po kome je dete ,homunkulus" (coveculjak),
odrasli Covek u malom, i da izmedu njih postoje samo kvantitativne razlike.
Pomenuti zahtev, podignut na nivo principa skladnosti vaspitanja s priro-
dom, prisutan je kasnije kod svih naprednih pedagoskih mislilaca (Rusoa,
Pestalocija, Frebela, Tolstoja i dr.) i na razli¢ite naéine interpretiran.

Druga znacajna karakteristika u¢enja Komenskog jeste shvatanje nau-
ke kao pokretacke sile bez koje nema uspes$nog praktinog delovanja.
Teorija saznanja za koju se on zalaZe pod uticajem je osnivata engleskog

——

 Komenski pri tome katkad pravi analogije koje danasnjem coveku izgledaju iz-
veStacene tako da je o¢igledno da su smidljene naknadno, da sluZe samo kao opravda-
nje za odredeni pedagoski stav, Pozitivna je ipak njegova teZnja da svaki stav za koji se
zalaze obrazloZi i zasnuje na proverenim &injenicama, §to je i te kako opravdano 1 u
danasnje vreme. Isto tako, u njegovom nacinu dokazivanja moguée je videti i Hideje ko-
je su prisutne, na primer, u modernoj bionici: prou¢avanje prirodnih pojava vrii se ra-
di pobolj$anja ljudskih stvari... a2 osnov takvog proutavanja prirode Coveka Gini sagle-
davanje opSteg u prirodi i Coveku ili opéte prirode u coveku® (Ivi¢, 1970, 37).
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filozofskog materijalizma Frensisa Bekona Verulamskog (Francis Bacon),
odnosno njegovog senzualizma i induktivizma. Od njega je preuzeo induk-
ciju koju je primenio kao nastavni metod, ali i kao istrazivacki postupak
k@nﬁé"mm@menskl tezi da ucenike upozna s
realijama, pravim predmetima, zbog Cega s€ (suprotno srednjovekovioj
$koli) Tie oslanja iskljuivo na reci, objasnjavanje rei recima, vec na
posmatranje 1 sticanje iskustva, navodenje ucenika da razmisljaju i induk-
tivno zakljucuju, na razgovore idelovanje, odnosno na aktiviie metode
koje omoguéavaju brzo 1 ‘temeljno uenje. U borbi protiv verbalizma on j&

ukazivao da izucavanje jezika (i to prvo maternjeg, a zatim stranog) nije
samo sebi cilj, veé sredstvo sticanja znanja unutar induktivnog metoda.
Vizionar koji nikada nije gubio smisao za stvarnost, Komenski je po-
stavio zahtev da se utenici navode ,,da svoje znanje ne crpu iz knjige, vec
da proucavaju nebo, zemlju, hrastove i bukve, tj. da proucavaju i ispituju

" same stvari, a ne tuda zapazanja i mi§ljenja o stvarima" (navod Schmidt,

1970, 22). Zato on insistira na o¢iglednosti, uvodedi ,,zlatno pravilo didak-
tike“, prema kome prilikom percipiranja pojava treba angaZovati 8to vie
&ula, Medutim, Komenski se ne zaustavlja samo na ¢ulnom opazanju, veé
trazi 1 preradu opazenog, razmisljanje o njemu 1 verbalizovanje. Osim za
uvodenje tako shvacene oCiglednosti u nastavu, didaktika mu duguje mno-
ge svoje konstitutivne pojmove i principe. Na primer, od njega potice zah-
tev da nastava bude postupna i sistematicna, ukazivanje na znacaj pona-
vljanja i vezbanja za zapaméivanje (ali samo onoga §to je bitno u nastav-
nom gradivu), insistiranje da steceno znanje bude prakti¢no, upotrebljivo i
trajno, 1 dr.

Bududi protiv slepog pokoravanja i verovanja autoritetima i zalazuci
se ne samo za pamcenje vec 1 za razumevanje gradiva, Komenski je,
ustvari, pokrenuo pitanje motivacije, neophodne za usvajanje znanja na
kvalitativno viSem niv_o_u__(SchEi_dTIQTO, 25), dajuéi prednost unutradnjoj
motivaciji nad spoljasnjom. Po njegovom misljenju jedan od uslova da deca
lisvoje znanja jeste postojanje interesovanja i paZnje, 1 zato predlaZe niz
postupaka za budenje de¢je radoznalosti i maste, za podsticanje na istraZi-
vanje i otkrivanje. Na primer, deci je potrebno objasniti znacaj onoga $to
uce, korist od stecenih znanja, podsticati njihovu 7elju za saznanjem, kao 1
olak&ati im ucenje i uéiniti ga prijatnim. To pokazuje da je Komenski, 1 bez
mnogih ¢injenica do kojih je kasnije dosla ili dolazi psihologija, veliki
poznavalac deteta, §to se ogleda i kroz njegove zahteve da se uvazavaju
uzrasne i individualne moguénosti dece i s njima uskladuje vaspitni i obra-
zovni postupak.

Pomenuti zahtevi su povezani s njegovim shvatanjem ljudske prirode,
za koju veruje da je u sustini dobra, smatrajuéi ¢oveka ,,najodliénijim stvo-
tenjem”. Zato je on protiv srednjovekovnih metoda u vaspitanju, naroéito

protiv surovih telesnih kazni 1 necoveéne discipline straha 1 nasilja, _kEj'fma

85



_

se odlikovala tadasnja §kola.?” Komenski je posebno protiv kazne kao moti-

va za ucenje, smatrajuci da se njome stvara odvratnost prema nauci. On je
za covecan odnos prema vaspitanicima i prilikom disciplinovanja tezi da ih
postuje kao li¢nosti, preporucujuéi prvenstveno blaga i nenasilna sredstva,

Prema tome, u skladu s postavkama pokreta humanizma i renesanse,

Komenski odbacuje verovanje o ¢ovekovoj gresnoj prirodi koju treba poti-

skivati, istakavsi da se u svakom detetu nalaze ,darovi BoZji* — sposobno-
sti kojima je, da bi se razvile, potrebno pomo¢i vaspitanjem. On smatra da
je svaki Covek ,sazdan da moZe postiéi savr§enstvo ako to Zeli, a on to Ze-
li 1 sposoban je za to ako je pravilno informisan o stvarima® (navod Potko-
njak, 1970b, 31). Komenski je utopisti¢ki verovao u svemo¢ obrazovanja i
mogucnost da se njime, narotito ako zapoéne od najranijeg uzrasta, pro-
meni svet, Zele¢i da pomogne svom narodu i itavom Covecanstvu koje je

e

krvarilo u verskim ratovima, stradalo od bolesti, nema&tine i praznovetja.
Zato zahteva ,savr§enu $kolu koja e biti 'vera hominum officina’: prava
radionica ljudi, u kojoj ¢e svetlost mudrosti osvetliti duh uéenika i uéiniti
da oni brzo shvate sve stvari, vidljive i skrivene, u kojoj ¢e njihova dusa i
osecanja biti dovedeni do opste harmonije“ (navod Piobetta, 1966, 6).

Verovanje da su svi ljudi jednaki, koje odrazava demokrati¢nost Ko-

menskog, dovelo ga je do ideje o jednakom pravu na obrazovanje. Sto ze-

Iimo je To da se potpuno ido pumne judskosti moZe obrazovati — ne jedan
¢ovek, ili nekoliko, ili mnogo ljudi, veé svi ljudi... ukratko svako kome je

dano u ba$tinu da se rodio kao ¢ovek." Obrazovanje treba da bude ,,za sve
ljude jednako, za plemiée i neplemice, bogate i siromasne, decake i devoj-

Cice, u svim gradovima i gradi¢ima, selima 1 naseljima, i to zbog toga §to

oni koji su se rodili, rodeni su kao ljudi, s glavnim ciliem da budu ljudi, tj.
razumni_stvorovi, vladari svih stvorenja...“ (navod Potkonjak, 1970a, 1).

Komenski smatra ,,ako bi svi ljudi bili u¢eni istim stvarima u svim aspek-
tima, svi ljudi bi bili mudri i svet bi bio pun reda, svetla i mira® (navod

Potkonjak, 1970b, 33). Mudrost koju bi tako stekli proZela bi njihovu
svest, jezik, srca i ruke, a oni bi se ujedinili u pansofijsku zajednicu,2s

je u pocetku bila ,igra i razbibriga” i optuzuje nastavnike ,koji nisu imali ni znali me-
tode, ni pravnog poretka, silom su sve hteli utuviti deci, jadno se sa dacima gnjavedi i
nemilosrdno ih bijuéi” (1946, 19, 20).

¢eno Citavo ljudske saznanje potrebno svakom Soveku, ideja je kojoj je Komenski tezio
citavog zivota. U njoj, kao 1 zahtevu prema kome §kola treba da naudi decu ,O8nove,
zakonitosti | ciljeve svega §to je najglavnije, Sto je na ovom svetu i $to se na njemu
zbiva® (navod Zlebnik, 1965, 61), moguce je prepoznati neke vrlo savremene predloge
koje je izneo D%. Bruner u Procesu obrazovanja o upoznavanju opite strukture odrede-
nog obrazovnog podrudja, nasuprot paméenju mno$tva nepovezanih ¢injenica (Ivié,
1970, 45).

26

27 Komenski naziva §kolu ,neka vrsta mudionice za mlades” u &a se izvrgla iako

#8, Pansofija" — sveopsta mudrost, enciklopedijski prikupljeno, sredeno i protuma-
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stvorivsi intelektualno jedinstvo sveta. Ostvarenju ovog vrhunskog cilja
trebalo bi da doprinesu svi, bez obzira na svoju profesiju 1 polozaj.

KOMENSKI O PREDSKOLSKOM VASPITANJU

Buduéi da se zalagao za obrazovanje tokom ¢itavog Zivota 1 priznavao
odhit¢ijuéu ulogu temelja koji se postavlja_]u u ranom detinjstvu za dalji
razm t1, Komenski je namenio predSkolskom vaspitanju
veoma znacajno mesto u svom vaspitno-obrazovnom sistemu. Pored knji-

ge Culni svet u slikama, koja predbtmmmh—s&kevmz

prvi udzbenik oéigledne nastave (sa ¢ijim razgledanjem je trebalo zapoce-
tived u predsko]skom uzrastu), vaspitanju dece ranog uzrasta neposredno
je posveceno n]egovo delo Materinska skoia Velika zasluga Komenskog
sastoji se u tome §to je prvi ukazao na znacaj “sistematskog predSkolskog -
vaspltan]a i razradio sistem zadataka, sadrZaja i metoda kojima ¢e majke
vaspitavati i obrazovati decu do njihovog polaska u Skolu u Sestoj godini.??

Knjiga je prvi put objavljena 1633. godine.— —
Svoj odnos prema deci Komenski je izvlaCio iz razvojne perspektive,
gledajuéi u njima 3ta ona potencijalno jesu i $ta mogu postati. Za svoje rodi-
telje ,ta mala nevinaSca® su ,najdrazi alem kamen", ,besmrtno nasled-
stvo“ koje izvire iz njihovog bica, kome smo zato ,,duzni da ukazujemo istu
ljubav i postovanje kao sami sebi”, a bavljenje njima je najveca radost
(1946, 16-17). Istovremeno, on je smatrao da se roditeljske duZznosti pre-
ma deci ne zavr$avaju brigom o IjiGVOM Telt, VeT oni freba da Se postara-
]W@éu“ kO_]l su najvazniji da bi, kada porastu, mogli
»TAZUMNO 1 korisno da proZive svoj zemaljski vek" (1946, 17-18).
Vasg:\tanje dece mora da zapoCne Sto pre, ve¢ u prenatalnom perio-
du,* a naro€ito u_mladem uzrastu, o Cemu freba da se pobrinu roditelji*!
ne fe cekajuéi uditelje i svestemke, ,jer je tesko ispravljati drvo koje je ukri-
vo izraslo®. Temel_u svih znanja 1 sposobnosti polazu se od malena, tako da
~posle nije ni nemoguce ni tesko graditi dalje na tim temeljima samo ako
se s razumnim stvorenjem razumno postupa® (Komensky, 1946, 21, 45).
Komenskl_}e_bm_svestan_p_dloznostl uticajima 1 OSEtIJIVOStl dece
ranog uzrasta. 52 qug toga je sma ‘rgg_da_}e_\za.sm];a mnje n_lmocmjx faktor

29 Re¢ ,8kola“ je upotrebljena samo simbolicki jer se ne odnosi na ustanovu nego
na vaspitanje koje detetu do tog uzrasta pruza njegova majka.

3T je schola geniturae (8kola pre rodenja).

31 Schola infantiae (Skola ranog detinjstva),

32 Dete je dragi kamen skupoceniji od zlata, ali 1 krhkiji od stakla, lako se moze
razbiti ili napuéi, a odatle moZe nastati nepopravljiva §teta” (Komensky, 1946, 31).
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mnogim osobinama), naro¢ito u ranim periodima kada je li¢nost tek u pro-
cesu uobhi¢avanja. Intuitivno, on je formulisao postulat o kritiénim perio-
dima za vaspitanje i obrazovanje dece rekavii: ,Neka, dakle, svi koji ne
mare da njihova djeca budu odmah ispocetka obrazovana u korisnim stva-
rima znadu da se gubi prilika koja se vide nece vratiti. Kada bismo se i
dalje zavaravali da se dobru mozemo nauciti bilo kada, odgovaram: Ali ni-
kada tako uspjesno kad se izgube prve prilike* (Komensky, navod
Bartu$kova, 1968, 209). Nedostaci i propusti u vaspitanju tokom prvih go-
dina Zivota kasnije se teSko mogu nadoknaditi prevaspitavanjem, Imajuéi
to u vidu, Komenski prepor ucuje da se sve pocne u pravo vreme, §to zna-
¢i da ne treba pokuSavati da se razvoj ubrza, niti odlagati delovanje na
njega. To je stav koji ima smisla i danas prilikom razre$avanja dileme oko
akceleracije 1 amplifikacije razvoja,

KOE‘[_EH_SIQ se zalaze za celovite, nasuprot parcijalnom vaspitanju cove-
ka i zahteva da vaspitanje bude harmoni¢no, odnosno da deca, osim u
rastu, napreduju uspesno i u .,mudrmtn 1 milosti®, Materinska $kola treba

da postavi temelje fizitkog, moralnog i umnog yaspitanja dece koja, u toku
prv1h Sest godlna Zivota ,treba da se vezba]u 1)u razumnostx,@ u radu 1
Voru i 4.u moralu i vrlmamaf Eiﬂ 21, 24).

— Tvorac prv1h celov1t1h uputstava za roditelje kako da vaspitaju svoju
decu je izuzetnu paZnju posvetio telesnom zdravlju koje; po ugledu na
rimskog pesnika Juvenala,® povezijesduSevnim zdravljem, ali, za razliku
od njega, zahteva niz postupaka kojima ¢e se ,,mladeZ u zdravlju svom..
sacuvati 1 vezbati", Pre svega, on vrio obimno razraduje postupke kollma
majke treba da obezbede zdravlje deteta pre njegovog rodenja, od kojih je
vecina i danas medicinski opravdana i primenljiva. Velika paZnja posvecu-
je se detetu i posle rodenja. Komenski naroéito insistira da majke doje
svoju decu, jer je ,,mleko za decu i ostala mlada stvorenja naredeno od pri-
rode®, a kasnije da ih hrane na odgovaraju¢i na¢in, daju im dosta mirnog
sna, kao 1 da ih puste da se ¢esto igraju 1 dovoljno kreéu. Inade, za negova-
nje duSevnog zdravlja on preporu¢uje da ,,deca ne oskudevaju u veselju i
radosti”, dajuci niz korisnih saveta o tome kako se to postize (1946,
24-33), koji su primenljivi i danas.

Po ulozi koju pridaje aktivnosti i radu Komenski je blizak najsavreme-
nijim shvatanjima u predskolskoj pedagogiji. On posebno naglasava znadaj
svakodnevnog kretanja i telesnih veZbi za fizicki i opsti razvitak deteta i
kaze: ,Sto vise dete radi i tréi, to ¢e bolje spavati, ukolike bolje vari, bolje
raste, telo 1 duh mu postaju jedriji i sveZiji“ (1946, 31). Komenski je bio
svestan da je potreba za aktlvnoécu__]_edna od najautentlcnzjlh dedjih potre-
ba (,,deca rado uvek nesto rade, jer mlada krv ne mozZe da miruje"), kao i
‘da je njeno zadovoljavanje uslov uspe$nog razvoja dece. Zato on preporu-

3 Molimo se Bogu da nam da zdrav duh u zdravom telu.”




¢uje da se deca podsti¢u ,,da uvek nesto rade, Sto sama pronadu, ili podra-
zavaju druge, igraju se, veZbaju telesno zdravlje, sveZinu duha i okretnost
i brzinu udova“. Zatim navodi igratke, kao i niz drugih materijala koji mo-
gu da se upotrebe u aktivnosti, upozoravajuci da ogranicenje treba uvesti
samo Kada su u pitanju opasni predmeti. Inale, ,ma sa ¢im se deca htela
igrati, samo ako im ne moZe $koditi, treba ih u tome pomo¢i a ne smetati
im. Jer ona nemaju &im drugim da se bave, a besposlica §kodi i telu 1
duhu (1946, 38-39).

Komenski ukazuje i na povezanost igre i rada, pridajuci ,rucnom ra-
du* znacajnu ulogu u osposobljavanju dece da ovladaju svojim pokretima,
kao i Taznim operacijama pomocu jednostavnih pribora i alata, kako bi se
pripremila za praktiéno delovanje. On opisuje neke operacije koje treba
omoguciti deci i pokazati im kako se izvode, §to je znac¢ajno za njihov raz-
voj. Uz to se pominju crtanje i elementi pisanja, kojima se deca uvezba-
vaju da rukuju priborom i ,,po miloj volji crtaju tacke, crte, kuke, kvake,
krstice i kruzice... &to ¢e ucitelju biti &ista vajda“ (1946, 40).

Osim o telesnom i du$evnom zdravlju, Komenski vodi racuna 1 o tome

da se deca ,,veZbaju u razumu®, §to. znadl da SHicu Znanja i razvijaju umne

sposobnosti ve¢ od najranijeg uzrasta. Za razvoj sposobnosti preporuéuje
_veSto slozene” price i basne kojima se ,,08tri* decja dosetljivost i razum.
Shvatajuéi njihovu motivacionu vrednost, jer su u stanju postici da se mi-
sao dece ,,za jedno vreme zanese necim privla¢énim i lepim”, on ukazuje i
na znacaj naravoudenija kojim se postize da u deci , hvata korena... ono §to
¢e im posle biti od koristi“ (1946, 37). Osim toga, Komenski je predvideo
i mnoga znanja koja ¢e se postepeno prenositi deci, ukazuju¢i na razne
aspekte njihovog sticanja. Konacan cilj takvog postupka je ,sve (sem ono-
ga §to ne valja) poznavati, sve raditi i o svemu govoriti“. To znaci da se on
ne zadovoljava samo pasivnim poznavanjem stvari, karakteristi¢nim za
srednjovekovnu Skolu, veé zahteva razvijanje sposobnosti da se znanja ak-
tivno primenjuju u Zivotu i prakticnom delovanju. Pri tom nabraja mno-
$tvo oblasti iz kojih se crpu obrazovni sadrZaji: fiziku, optiku, astronomiju,
geografiju, hronologiju, istoriju, ekonomiju i politiku (1946, 22-24).

Svakako, svaki od pomenutih pojmova je specifican 1 razlikuje se od onoga
Sto se danas pod njim podrazumeva. Na primer, kad je u pitanju ,politika”,
Komenski ukazuje na ograni¢ene mogucnosti decjeg shvatanja i1 smatra da
¢e biti , dovoljno da se (deca) priviknu pofecima polititke konverzacije,
shvatajuéi (to se predlaZe i kada je re¢ o moralu) koga moraju slusati, koga
se cuvati i na koga paziti kako bi njihov Zivot u kuéi s ocem, majkom 1
poslugom bio razuman® (1946, 36).
U saznanja, koja se izraZavaju kroz aktivnosti obavljane umom i jezi-
kom ili wmom i rukama, a koja deca treba da upoznaju u elementarnom
vidu na najranijim uzrastima, spadaju: dijalektika, aritmetika, geometrija,
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muzika 1 poéetak zanatstva. Konacno, jezik deteta ,formira se i doteruje
gramatikom, retorikom i poetikom®, svakako, u skladu s njegovim mogud-
nostima na tom uzrastu (Komensky, 1946, 23-24),

Kao §to se moze zapaziti, Komenski u navedenom programu uzima
sadrZaje razradene na osnovu srednjovekovnih septem artes liberales (se-
dam slobodnih umetnosti), ali ukazujuéi da se radi o njihovim temeljima, o
uvodenju u pojedina znanja i stvaranju osnove na kojoj ¢e se kasnije gradi-
ti u 8koli. SadrZaji koje predlaze su elementarnog karaktera i prilagodeni
deci, medutim, perspektivom svoga daljeg prodirivanja i produbljivanja,
kao i"svestranim pristupom u njihovoj razradi, potvrduju pedagoski opti-
mizam Komenskog i njegovo povere

overenje u velike obrazovne moguénosti
predskolskog detinjstva. Kao i mnogo kasnije Bruner, on prilagodavanje
sadrZaja dedjim mogucnostima vidi prvenstveno u metodu i organizaciji
obrazovnog postupka. Zato isti¢e da treba postupati sa decom ,,ne razme-
ravajuci to gradivo (E. K.) tako suptilno na godine i mesece (kao &to ce se
to posle raditi u ostalim §kolama), ve¢ samo sumarno...”, za §ta postoji niz
razloga, od kojih su najbitniji posebno izrazene individualne razlike medu
decom u tempu razvoja (1946, 24), kako bi se to danas kazalo.

Posebno poglavlie u Materinskoj skoli Komenski posveéuje vezbanju
decjeg govora. On uvida znacaj govora za umni i op§ti razvoj, kao 1 za sti-
canje osobina karakteristi¢nih za Goveka. Njegovi saveti u vezi sa veZba-
ma u razvoju govora (gramatike, retorike i poetike), koje treba da se od
najranijih dana izvode u prirodnim situacijama i kroz igru, najveéim delom
bi mogli da sefadu 1 u nekom dana$njem priruéniku za roditelje, pod uslo-
vom da se oslobode arhai¢nog stila kojim su izrefeni. Na primer, sasvim
se uklapaju u savremenu metodiku razvoja govora preporuke Komenskog
kako da se u neposrednoj komunikaciji s detetom razvijaju njegove glasov-
ne mogucnosti i ono upoznaje s redima, prvo laksim a zatim tezim, kako
da se nesto kasnije vezbanjem povezuju govorne sposobnosti s umnim
vaspitanjem, a izgovor usavréava brzalicama, kako da govor gestova 1 mi-
mike prethodi razvijenijoj verbalnoj komunikaciji, da se uc¢e pesmice itd.
(1946, 42-45).

Kada je re¢ o razvoju i u¢enju predSkolskog deteta Komenski je po-
sebno mesto namenio moralnom vaspitanju. Od svih vrlina on najvise ceni
umerenost u svemu kao ,,osnov zdravlja i zivota i majku svih ostalih vrli-
na”. Umerenost je potrebna i u uticajima na dete, tako da sve bude ,,u pra-
vo vreme i u pravoj meri“. Ovome treba da doprinese i, kako bi se to da-
nas kazalo, odgovarajuéi re#im dana: ,,Dobro je ako se deca naviknu koliko
puta na dan ima da se igraju, da spavaju, da ustanu i da jedu, jer to koristi
i zdravlju a i osnov je daljoj urednosti (1946, 49, 31). Osim umerenosti,
predvida se da malu decu treba ugiti &istoéi i urednosti, paStovanji, uslu-—
Znosti, pazljivom odnosu i poslusnosti prema odrastima, istinoljubivosti,

pravednosti i postenju, trudoljublju, uzdrzljivosti i strpljenju, uctivosti i
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O%W@Mm bi u svojim postupcima bila razumna, stidlji-
1} va i &tedljiva. Posebna paznja posvecujé Sé UCTivosti; na sta s€ odnosi vrlo
savremena preporuka: ,U pogledu uctivosti mogu roditelji da pouce decu u
1 onoj meri u kojoj su i sami uétivi. Zato ovde ne treba narocitog poucava-
nja“ (Komensky, 1946, 49-55, 21-22, 31).

Postupci koje Komenski preporucuje za ostvarivanje ciljeva moralnog
vaspitanja ponajvi$e otkrivaju uticaje koje je na njega imalo vreme u ko-
jem je Ziveo, narodito jer on ovo vaspitanje zasniva na poboznosti. Ipak,
neke od najsurovijih mera, karakteristi¢nih za srednjoveEovno vaspitanje,
- znatno su ublazene, §to se moZe objasniti humanizmom Komenskog 1 nje-
T govim poverenjem u de¢ju prirodnu dobrotu. On u prvi plan stavlja delova-
nje na decu primerom, upozoravajuéi da mnoge loSe postupke deca vide i
usvajaju od odraslih zbog svoje ,,majmunske prirode”, odnosno sklonosti
ka podrazavanju. Kao sledeci postupak u moralnom vaspitanju preporucu-
je ,blagovremeno i oprezno upuéivanje” u slucajevima kada primer nije
‘ dovoljan. Istovremeno ukazuje da kod pred8kolskog deteta ne bi bile delo-
; tvorne nikakve op&irne ,pridike*.

Tek ako ne pomogne ni dobar primer, ni upu¢ivanje, Komenski predvi-
da kaznu, i to prvo blazu (uzvik), a onda i stroZu (zamahnuti prutom il
| pljesnuti rukama). Iako je vrlo oprezan u tom pogledu (dete ne treba pre-

: plasiti i &im se popravi treba ga pohvaliti), on je protiv permisivistickog

‘ stava pojedinih roditelja koji sasvim zanemaruju disciplinu. U celini, Ko-

menski se zalaZe za brizljiv, Covecan, ali i ozbiljan 1 dosledan odnos prema

deci, kojim se postuje njihova licnost jer ,ko hoce da ima razumno dete,

mora s njim razumno i da postupa, a ne da od njega stvori dvorsku budalu
ili tetreba...” (1946, 46-48, 36-37).

Kad je u pitanju razvoj socijalnih odnosa, veoma je vazno da je Komen-
ski u punoj meri shvatio i znacaj druZenja detefa s vrSnjacima Za TjEgOV in-

4 u punoj meri shvatio 1znacaj dr t njacima za
! telektualni 1 opéti razvoj, na koji su, kao §to cemo kasnije videti, ponovo

ukazale savremene teorije dedjeg razvoja, posebno inspirisane rezultatima
I Pijazeavih istraZivanja uzajamne povezanosti kognitivnog 1 socijalnog raz-
voja. Tako smatra da je uloga roditelja u veZbanju razuma vrlo velika, Ko-
i menski kaze da u tome ,,mnogo vise mogu da ucine njihovi vr$njaci, druga
. deca, bilo da o netem razgovaraju, ili se zajedno igraju. Jer jednaki uzrast
&ini da su deca sli¢ne éudi i sli¢nog misljenja; domisljatost jednoga nije isu-
vise visoka ni nepristupacna drugom, nema medu njima nikakvog gospoda-
' renja, prinude, straha, ni plasnje, ve¢ vlada jednakost, ljubav, otvorenost.
Deca se medusobno o svemu slobodno pitaju i na sve slobodno odgovaraju.
Sve to nedostaje nama starijima kad Zelimo da se ophodimo s decom, 1 taj
i nedostatak je na smetnji. Zato neka niko ne sumnja da dete detetu moze
vige izodtriti razum nego bilo ko mu drago drugi* (1946, 37-38).

! Na kraju Materinske skole govori se o zrelosti deteta za Skolsko ucenje
i 0 njegovoj pripremi za $kolu. Raspravljajuci o tome .kako dugo treba za-
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drzati mladez u materinskoj §koli*, Komenski se protivi preranom polasku
dece u $kolu (za §ta navodi niz razloga), ali nije ni za to da ostanu u rodi-
teliskom domu duZe nego §to je neophodno. On je svestan da starosna
granica od 3est godina nije siguran pokazatelj da je dete za $kolu, s obzi-
rom da ima individualnih razlika. Zato kao ,znakove" njegove, kako bi se
to danas reklo, zrelosti ili gotovosti za Skolsko uéenje navodi: ,1. ako zna
Sta je imalo da nauéi u materinskoj §koli; 2. ako primetimo da ono obraca
paZnju na ono §to ga pitamo i da na nasa pitanja moZe da odgovori koliko-
-toliko razumno*, uz Zelju da $to vige sazna (1946, 57-58).

Sto se tice pripreme dece za $kolu, Komenski upozorava da ,nera-
zummno... postupaju roditelji koji vode dete posve nepripravljeno uéitelju...
pa neka se ucitelj muéi i petlja s njim kako zna. Ali jo§ lude rade oni koji
prvo od ucitelja nadine strasilo, a iz Skole mucili$te, pa onda vode decu u
8kolu...“ Da bi se to izbeglo, on preporucuje da se deca motivigu na taj na-
¢in 8to e se upuéivati da se polasku u $kolu ,raduju kao vasaru ili berbi
vinograda“, gde ih ¢ekaju drugovi s kojima ¢e uditi i igrati se. Navode se i
drugi postupci (neposredno privlaéni za decu ili podsticajni na duzi rok),
pocev od obecanja lepog odela do mogucnosti koje $kolovanje pruza deci
da postanu ugledni ljudi kad odrastu. Potrebno je da se deci ucini privlag-
nim i ucenje, rekavsi im da ono »nije nikakav rad nego igra s knjigama 1
perom, slada od Secera itd.“ Najzad, posebna paZnja se poklanja usposta-
vljanju dobrih odnosa i poverenja izmedu deteta ; ucitelja, &ije se dobre
osobine (ve§tina i mudrost, dobrota i prijaznost i dr.) hvale pred detetom i
preporucuje se da ono u nekoj prigodnoj prilici upozna svog buduéeg udi-
telja pre polaska u §kolu (1946, 58-60).

Navedene ideje i preporuke Komenskog u vezi sa vaspitanjem i obra-
zovanjem predSkolske dece &ine ga utemeljivatem savremene predskol-
ske pedagogije i njenog najvaznijeg stava da je predskolski stupanj prvi
stepen, sastavni i ravnopravni deo sistema vaspitanja i obrazovanja koji
ima fundamentalni znacaj u formiranju ljudske li¢nosti. Mnoge od ovih
ideja nisu izgubile svoj teorijski znacaj 1 prakticnu vrednost ni danas, nala-
ze€i potvrdu u nauénim istraZivanjima u oblasti predskolske pedagogije i
drugih razvojnih nauka i disciplina. Njegovo uéenje ,,0 materinskoj §koli
predstavlja prvi pokusaj stvaranja teorije 1 metodike predskolskog vaspita-
nja, odredenja njegovih ciljeva, sadrzaja, osnovnih- sredstava i metoda,

predlaganja briZljivo smisljenog i odmereno organizovanog sistema rada s
malom decom u skladu s njihovim uzrasnim moguénostima® (Sahaeva,
1981, 28). ]

Izvesne dileme javljaju se u odnosu na Cinjenicu da je Komenski u
svom delu posveéenom predskolskom vaspitanju govorio iskljuéivo o rodi-
teljskom vaspitanju na tom uzrastu, dok je pohadanje $kole kao institucije
predvideo tek posle Seste godine. Ove dileme M. Bartu$kova razre$ava na
sledeéi naéin: »Koncentracija paZnje na pitanja predskolskog odgoja u
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porodici ipak nam ne daje pravo da porodiéni odgoj Komenskoga shvatimo
u suprotnosti s drugtvenim predskolskim odgojem. Komenski pozitivno
ocjenjuje znacenje djetjeg drustva. Savjetuje da se djeca sastaju jo$ prije
polaska u $kolu, da se zajedno igraju, i1 to ne samo za zabavu veé i radi
medusobnog poucavanja, a narotito zato da se nauce prijateljski i drugar-
ski Zivjeti u drustvu. Na kraju, od Komenskoga nalazimo i oznake buduce
institucije predskolskog odgoja“ (1968, 212).%

SISTEM PREDSKOLSKOG VASPITANJA FRIDRIHA FREBELA

S industrijskim prevratom, koji se odigrao u Evropi posle Francuske
bur?oaske revolucije, povecavaju se potrebé za novom radnom snagom,
&to dovodi do zaposljavanja Zena i zapostavljanja dece ranog uzrasta ¢ije je
vaspitanje tradicionalno bilo poveravano majkama. To je jedan od razloga ~
€fo se otvaraju ustanove za cuvanje i pripremanje za rad dece predSkol-
skog i mladeg Skolskog uzrasta, od kojih su samo neke imale pedagoSki
| } karakter. [T njima je bilo vaspitaca koji su pokugavali da primene ideje ve-

] likog $vajcarskog pedagoga Johana Hajnriha Pestalocija o harmoni¢nom
' razvoju dece od najmladegzrasta i koji suna  Tadio vaspitanje gledali kao
1 sTedstvo mjiiovog moralnog i umnog razvoja (Sabaeva, 1981, 56-57).
. “Fridrih Frebel (Frobel), (1782-1852) takode je bio pod uticajem Pesta-
locija, kod koga je imao prilike da boravi u Iverdonu, Osim toga, na njega
| su uticali Seling (Schelling), Hegel (Hegel) 1 Fihte (Fichte), predstavnici
+ nemacke klasicne filozofije koju je upoznao studirajuéi na nemackim uni-
: verzitetima. ' '
: Godine 1816. Frebel je u Grishajmu osnovao Univerzalni nemacki
vaspitni institut za predskolsku decu koji je, godinu dana kasnije, preme-
3 stio u susedno selo Keilhau, u rodnoj Tiringiji. Sledeci Pestalocijeva nace-
la, koji je preporuéivao smestanje dece u institucije dok su im roditelji na
poslu, Frebel je u svom ,,institutu® organizovao fizicke veZbe, ucio ih seo-
skim poslovima i Siroko primenjivao ociglednost. Osim toga, on se bavio 1
| l pisanjem, tako da se_1826. godine pojavilo njegovo glavno delo Vaspitanje
' i ¢oveka. U njemu je izloZio  svoja pedagoska shvatanja koja je kasnije prak-
ticno ostvarivao.

3 Osim toga, u delu Komenskog Svevaspitanje mogu se naéi citati koji kazuju da

L njemu nisu tude ni ideje o institucionalnom vaspitanju pred$kolske dece. Govoredi o
razredu detinjstva* kao ,,8koli majinog krila, zajednitkog sastanka i rada”, on obja-
i $njava: ,To je neka polujavna $kola gdje bi se djeca trebala sastajati, pjevati, ralunati,

gajiti dobro vladanje 1 poboZnost, vjezbati osjetila i pamcenje (bez &itanja i pisanja) pod
nadzorom &asnih gospoda kod kojih se osnivaju takvi kruzoci djece iz susjedstva na
teret onih koji budu Zeljeli da njihovi potomei budu na taj nafin dobro odgajani i pripre-
mani za javnu $kolu — od Cetvrte pa otprilike do Seste gadine” (Komensky, navod Bar-
[ tuskova, 1968, 212-213).
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U periodu od 1829. do 1837. godine on je morao, zbog svojih progre-
sivnih ideja i pojatane reakcije, da napusti Nemacku, da bi, vrativsi se,
osnovao u Blankenburgu Ustanovu za razvoj stvaralagkih motiva delatno-
sti kod dece i omladine, kojoj je 1840. promenio naziv u Deéji vrtié (Kin-
dergarten). Izdavao je i list sa devizom ,zivi nasu decu”. Pomenuti
vrti€ radio je samo sedam godina, a zatim bio zatvoren usled nedostatka
materijalnih sredstava. Frebel je pred kraj Zivota uspeo da otvori jo$ jedan
dedji vrtié, ali su 1851. svi vrti¢i u Nemackoj bili zatvoreni pod optusbom
da Sire bezboZnistvo, a zabrana je opozvana tek devet godina posle njego-
ve smrti. Bez obzira na ovu, kao i druge mere reakcije, njegove ideje su se
brzp prosirite po-titavo Evropt: =

Polazeci od nemacke idealisticke filozofije i Pestalocijeve ideje o
samorazvoju, Frebel je stvorio jednu mistiénu i simboli¢ku kosmologiju,
koja je postala osnova njegovog shvatanja prirode, coveka, kao i vaspita-
nja. U njenom korenu leZi ideja univerzalnog jedinstva i traganje za jednim
opStim zakonom fizickog i moralnog sveta, za boZanskim nacelom koje
vlada materijom i duhom i ispoljava se u raznim pojavnim oblicima. Ovu
boZansku sustinu on otkriva i u detetuy, smatrajuci da se vaspitanje sastoji
U njenom razvijanju.

»ove kroji, svuda deluje i upravlja veéni zakon; on se izraZavao i izraZava se
i spolja, u prirodi, i iznutra, u duhu, i u Zivotu objedinjujuéi prirodu i duh...
Delujuci u svakoj stvari, bozansko je sustina svake stvari... Zhog toga vaspi-
tanje, nastava i poucavanje ispocetka i u svojim prvim osnovnim crtama
nuzno mora biti pasivno, pratece (samo upozoravajuce, zastitno) i otuda ne
propisujuce, odlucujuce i nasilno...

Biljkama i Zivotinjama, mladim bilj¢icama i mladim Zivotinjicama mi dajemo
prostora i vremena, znajudi da ¢e se one tada, u skladu sa zakonima koji de-
luju u svakoj od njih, prekrasno razvijati i divno rasti: mladim Zivotinjama i
mladim biljkama se daje mir i vodi se racuna da se ne dozvoli delovanje ko-
je bi nasilno uticalo na njih, znajuci da ée u suprotnom sluéaju biti zadrzan
njihov &ist i zdrav razvoj; a mladi ¢ovek je Goveku — komadié voska, komad
gline iz koga on moZe da oblikuje $ta mu drago.? I vi ljudi... zasto ne otvo-
rite svoje duse i ne oslugnete ¢emu vas uéi priroda svojim tajnim jezikom...
Tako bi i vi roditelji vasu decu... mogli uéiniti bi¢ima koja su prekrasna i
svestrano se razvijaju...” (Frobel, navod Méedlidze i dr, 1974, 1974,
190-191).36

% Kod Frebela se mogu na¢i mnogobrojna poredenja deteta i mlade biljke, $to ga
je i dovelo do ideje za paradigmatski naziv predgkolske ustanove usvojen u skoro cita-
vom svetu — ,dedji vrti¢". Ako se zna njegov odnos prema prirodi i verovanje u zako-
ne koji njome vladaju, uz stavove o detetu kao prirodnom biéu, onda ta) naziv, kao §to
istite R. Gal, nema samo alegorijski, vec i realan smisao (1966, 26).

9 Svakako, poredenje deteta s biljkom danas ima smisla samo ako se time na je-
dan metafori¢an na¢in Zeli ukazati na to da se u procesu vaspitanja moraju uzimati u
obzir njegove osobine kao Zivog bica, da ono nije vosak koji neko formira po svom
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_U osnovi Frebelove pedagoske teorije nalazi se pojam razvoja kao ne-
prekidnog procesa otkrivanja ¢ovekove bozanske suStine, njenog ispolja-
vanja u stvaralackoj samodelatnosti (u igrama, govoru, konstruktivim, li-
kovnim 1 radnim aktivnostima). Zato vaspitanje treba da bude uskladeno s
prirodom koja je dete obdarila mstinktima ili nagonima: za rad, za sazna-
nje, umetnickim 1 religioznim. Instinkt za rad ili aktivnost predstavlja is-
poljavanje u detetu jedinstvenog boZanskog principa, dok se u instinktu za
saznanje ispoljava teZnja prisutna u svakom coveku — da sazna sustinu
svih stvari, odnosno Boga.

Frebel je shvatao vaspitanje kao ,,sredstvo kojim se upucuje covek, bi-
¢e inteligentno, razumno i svesno, da vezba, razvija i ispoljava Zivotni ele-
ment koji ima. Cilj vaspitanja je da dovede oveka do saznanja o njegovom

pravom pozivu 1 nauci da ga obavija-spontano 1sfobodno™. Tako shvaceno,

ono ima dvostruki zadatak: jedan opsti — da se razviju sve prirodne spo-
sobnosti deteta, 1 jedan posebni — moralno usavrsavanje koje ¢e ga ospo-
sobiti da obavlja duZnosti prema Bogu, ljudima i prirodi (navod 1 interpre-
tacija, — Gal, 1966, 22). Njegov kona¢ni smisao je ,,da se formira slobodan,
nezavisan covek, ¢ovek koji mish” (navod, Piestman, 1959, 4).

Navedeno shvatanje cilja vaspitanja odreduje i nacin njegovog postiza-
nja. Njime treba da se izazivaju, ,izvlace" unutradnje tendencije deteta da
bi se ono razvijalo, zbog ¢ega ga treba u odgovarajuéoj prirodnoj, specijal-
no pripremljenoj sredini privuéi razlicitim aktivnostima, razvijati mu telo,
negovati ¢ula, upoznavati s ljudima 1 prirodom i pripremati za Skolu, sve
kroz igru i vesele, nevine zabave da bi raslo kao biljka u vrtu. Vaspitanje
treba da zapo¢ne od najranijeg uzrasta i da bude svestrano usmeravano:
,...dete, mlado bice, od prvog trenutka kada se pojavi na BoZjem svetu, od
prvoga dana kada se rodi, u skladu sa svojom prirodom, obavezno treba da
bude shvatano, usmeravano i stavljano u situacije da moZe svestrano upo-
trebljavati svoje snage. Kori§éenje jednim, bilo kojim od njegovih organa,
ili jednom, bilo kojom snagom, ne sme i¢i na racun ili ustrb razvoja dru-
gih...” (Frobel, — navod Mcedlidze, 1974, 193).

Buduéi da se sve telesne i duSevne snage razvijaju prema istom zako-
nu aktivnosti koji deluje u ¢&itavoj prirodi, Frebel traga za ,stvaralackom
samoaktivnodéu® koja ée podstaéi samarazvoj i oslobadati dedje unutra-
$nje snage. Nju nalazi u igri. S obzirom na to da vaspitanje treba da bude u
skladu s prirodom, onda j& u ranim uzrastima najvaznije da se obezbedi
dovoljno moguénosti za ovu specifi¢nu i univerzalnu aktivnost detinjstva.

nahodenju. Medulim, ne moZe se reéi da deca rastu ,prirodno”, kao biljke. M. Donald-
son istite da ,deca nisu biljke sa samo jednim 'prirodnim’ na¢inom rasta. Ona su bi¢a
bogatih, raznovrsnih moguénosti, biéa sa potencijalom da konacno usmeravaju vlastiti
rast. Mogu nauéiti da budu svesna modi vlastitog uma i da odlu¢uju u koje ¢e ga svrhe
koristiti. Medutim, ovo ne mogu posti¢i bez pomoéi — ili bi to bio dug, spor posao i
malo njih bi narocito napredovalo” (1982, 108).
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Tumaceci sustinu igre, Frebel je ukazao da ona ima vi§estruku razvojn
funkciju 1 motive, Igra za dete predstavlja strast, oblik 1spoljavanja svih in

stinkata, stihiju u koj 0j Z1vi i putem koje izrazava $V0j unutranji svet preng
se€i ga u spoljadnji. Ona je prirodan naéin prilagodavanja deteta drustvenon
aspektu Zivota, metod je duhovnog i fizickog razvoja, model saznavanja .
sredstvo izrazavanja kojim se razvija masta j unapreduje stvaralastve,
Podrazavajuéi odrasle y individualnim i zajednickim igrama, deca utvrduju
pravila i norme moralnog ponaganja i vezbaju svoju volju. Osim toga, zahva-
ljujuéi pokretnim igrama deca se fizicki razvijaju i jacaju zdravlje.

Da bi se ostvarile pomenute razvojne funkcije igre i ostalih aktivnosti
koje je Frebel predvideo za decu, bil; su potrebni i odgovarajuéi materijali,

obzirom na odredenje vaspitanja kao wizvladenja” iz deteta svih mogué-

nosti njegove prirode uz Pomoc¢ nagona za stvaralacku aktivnost, ¥ | verg-
vanje da dete u sebi nosi ideje kojih ¢e postati svesno u dodiru s dobro
odabranim predmetima, nosiocima svojih likova, on je i uéenje shvatao kao
proces budenja unutrasnjih snaga pomocéu Culnog i lokomotornog iskustva,
Zvog toga je i materijalima, pripremljenim za rukovanje u posebno organi-
zovanim situacijama, namenio da budu ,,budioci“ unutrasnjeg sveta deteta
koji ¢e mu pomo¢i da bolje shvati sebe vet 1 da bude samostvara-
lac. Frebel je uocio prirodnu vezu izmedu aktiviosti tela i &q airazvoja in-
teligencije, % Akeija vodi OpaZanju, opaZanje se izrazava reCima, a re¢i do-
vode do misli. Nasuprot verbalizmu koji opterecuje obrazovni postupak
sve do na$ih dana, Frebel nije prihvatao da poznavanje reé¢i znaéi znanje,
vec je smatrao da ,reéi treba da izrazavaju ono $to se ve¢ nalazi u detinjoj
dusi i da u detetu nalaze $Voj smisao” (navod Piestman, 1959, 6).

Predmete koji su ugli u njegov sistem didaktickog materijala Frebel je
odabrao prema njihovim formativnim kvalitetima, idejama koje su im inhe-

da u stvarima vid; njihovo simboli¢ko znacenje. Na primer, u svom dely
Rasprava o sfericnom on kaZe: , Lopta se pojavljuje kao prototip, kao jedin-
stvo svih tela i svih oblika. (Prema tome, ona je simbol moralnog savrien-
stva.) Svestan rad na razvijanju sferiéne prirode jednog bica, to Jje vaspita-
nje ovog bi¢a" (navod Gal, 1966, 19).

Tako su nastali njegovi éuveni »darovi®, ija je osnovna svrha bila raz-
- umevanje Kroz analizu, Koje Su_sacinjavali lopta, &iji je savrSen oblik sim-

4 Suprotno tradicionalnom shvatanju vaspitanja kao ,ulivanja u dete” (Weber,
1969, 4),

#,,0d taénog razvoja ¢ula zavisi tacnost kulture duha, a kroz nju Eitava ljudska
kultura®, kaze Frebel (navod, Michelet, 19724, 163).
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bol jedinstva, zatim kocka, kao prvi simbol raznolikosti u jedinstvu i, naj-
zad, valjak — simbol Zivota.

Frebelovi darovi (opis, Sabaeva, 1981, 60-62)

Prui datl{opta)— Lopte treba da budu male, meke, ispletene od dlake, obo-

jene u crveno, naraﬁiasto Zuto, zeleno, plavo, ljubifasto (ti. u dugme
boje). Majka poka Ste ‘_iﬂxﬁlf@ucem ga tako da razlikuje boje.
Ljuljaju¢i lopte na vrpci u raznim pravcima i 17g0vara_]uc1 pr1 tom reci
»napred-nazad®, ,,gore-dole” , desno-levo®, ona kod njega raz.w]a predstave
o prostoru.Pokazujuéi lopticu na dlanu 1 skrwa]uél je u $aci (uz izgovaranje
rei: ,tu je loptica — nema loptice”), ona upoznaje dete sa afirmacijom i
negacijom. __——— : S
Drugi dar —xma!a drvena lopta, kocka i valjak tprecnik lopte, osnova valjka i
strana kocke su jednaki). Uz n@pomoc dete upoznaje razlicite oblike
predmeta. Kocka predstavlja suprotnest lTopti SVOjim i svojim oblikomTstabilnosen.
Lopta je simbol kretanja, a kocka nepokretnosti i ,jedinstva u vi§eohrazno-
sti“ koja se zapaza kada se ona okrece prema posmatradu svojom ivicom,
stranom, povrSinom. Valjak ima osobine 1 lopte i kocke: stabilan je kada se
postavi na osnovu, a pokretljiv kada se obori itd.
Treci dar —Zkocka podeljena na osam ‘delovaXkocka je rasedena na pola, a
svaka polovina na Cetiri dela). Pomoéu ove kocke dete treba da stekne
predstavu o celini i delovima od kojih se ona sastoji (,,sloZenom jedinstvu®
i ,,jedinstvu u viseobraznosti") da razvija svoje stvaralastvo gradeéi kocki-
cama i razli¢ito ih kombinujuci.
Cetvrti dar ~kocka pudebena na osam pfoc‘u:a kocka je rasedena na pola, a
Svaka polovma na Cﬁ‘}—S—Ovm om se povecava_]u moguénostl

Peti a‘ar Lkocka goa’eljena na d uadeaet i sedam »m “pri cemu je de-
vet kockica rasec¢eno na jo§ manje delova.

Sesti dar &E@cka koja je, takode, podeljena na dvadeset i sea'am kackzc@ od
kojih su mnoge dijagonalno raseéene, 15— —

Poslednja dva dara predstavljaju veliku raznovrsnost koja postoji medu geo-
metrijskim telima, potrebnu za konstruktorske igre. Pored konstruktorskih
sposobnosti darovima se razvijaju predstave o obliku, veli¢ini, prostornim
odnosima i brojevima. Osim darova, Frebel je predlagao da se deci daju 1 do-
punski materijali (lukovi, na primer), kao i da im se omoguée aktivnosti to-
kom kojih ¢e modelovati, crtati, zabavljati se §tapicima, plesti 1 sl.

Frebelovi darovi predstavljaju celovit i originalan sistem didaktiénog

materijala, inspirisan dubokim razumevanjem razvojnih mehanizama i po-
treba detinjstva. Medutim, kako sidm Frebel kaZe, ovaj materijal dobija
vrednost tek u kontekstu ¢itave njegove metode i filozofskih principa na
kojima je zasnovan: ,,Ako moj obrazovni materijal ima izvesnu efikasnost,
ona ne potice od njegova spoljasnjeg izgleda, koji nije nita posebno 1 ne
sadrZi niSta novo; ona potice iskljuc¢ivo od nadina na koji sam se njime
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posluzio® (navod Michelet, 1972b, 229). Zato ie Frebel, iako je naglaSavao
samost{cllnost i spontanost deteta i potrebu da se deca prestany igrati kada

sane reci i stihovi koje ¢e vaspita¢ izgovoriti, kao i njegovi pokreti, zatim
crtanje, modelovanje i s],39

I pored toga §to Frebelova misti¢na argumentacija ljudima naseg doba
moze izgledati sasvim nebulozna ; udaljena od svake stvarnosti, kada se

Kao §to ukazuje A. Mile (Michelet), , Frebel je bio pre svega filozof, i
njegova neosporna vrednost je u tome $to je stvorio od svega jedan poku-
$aj filozofskog vaspitanja, sinteze aktivnosti ; ljudskih zanimanja putem
pogodnog materijala, iz koje nisu iskljudeni masta ; sanjarenje” (1972a,
190-191).49 Bez obzira na sva ogranicenja, on je bio veliki poznavalac ljud-
ske prirode i uspeo je da izrazi postavku da je dedje interesovanje, kao i
nacin saznavanja sveta svoje uloge u njemu, okrenuto, pre svega, ka ne-
kim opstim, konstantnim, su§tinskim vidovima ispoljavanja stvarnosti, Ni-
S$ta manje nije aktuelna ni ideja da se putem materijala i nacina njegovog
koriscenja deci mogu prenositi najsloZenije i najapstraktnije ideje, znatno
pre nego Sto to postane moguée u&initi reCima, a to je princip od koga
polazi svaki dobar savremenj didakticki materijal.

Prema tome, u Frebelovom ucenju moguce je prepoznati zaCetke mno-
gih savremenih ideja. Na primer, Hant mu odaje priznanje §to je prvi usta-
novio ,,motivaciju rastenja“ koja se, pored motiva potrebe, bola i seksa,
»MoZe smatrati osnovnom motivacijom koja lezi u sugtini inelektualnog
rasta i traganja za znanjem* (1971, 389-391). Misle Smatra da je, zahvalju-
juéi Frebelu, u vaspitanje uvedena velika ideja da se ,,misao brzo razvija
sama od sebe, utvrdujuéi odnose medu stvarima i otkrivajuéi nasa sredstva
za delovanje na te stvari* 1972a, 152). U sposobnosti uocavanja uzajamnih

# Navedena slabost Je naroéito dogla do 1zrazaja kada su pojedini njegovi sledbe-
nici samo delimiéno formalisti¢ki shvatili duh njegovog sistema vaspitanja, kojim tre-
ba da bude proZet i na¢in primene opisanog materijala, usled éega je ,slabila radost
duh eksperimen tisanja i deca su Zrtvovana metodi” (Piestman, 1959, 4-5),

1 Dok je, kao $to ¢emo videti, autor drugog velikog sistema predskolskog vaspi-
tanja M. Montesori teZila da formira nau¢nike — inZenjere, geometre, Frebel stvara
pesnike -, stvaraoce, koji su pesnici materije” (Michelet, 1972a, 191).
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veza, koja je za Frebela osnova sveg ucenja, B. Pistman (Piestman) otkriva
osnovno merilo inteligencije kojim se danas sluze psiholozi (1959, 16).

Frebelu ponajvise treba zahvaliti §to se izmenio jedan potcenjivacki
odnos prema igri kao besposlici, praznom gubljenju vremena, skaradnoj i
bogohulnoj aktivnosti koju treba §to pre zameniti korisnim radom. Na igru
pocinje da se gleda kao na najdublju potrebu deteta i nezamenljivo vaspit-
no sredstvo, aktivnost kojoj se ono predaje bez ostatka, u kojoj usavrsava
svoje funkcije, stice i preraduje iskustvo, socijalizuje se, izraZava, ostva-
ruje i razvija u svakom pogledu.

Frebel se, takode, smatra tvorcem prvog pedagoski osmisljenog siste-
ma materijala za igru. Otkako je on ,uvideo At duhioviiog obrazovanja
u uzrastu malog deteta, ovaj materijal nisu birali samo sa stanovista sklo-
nosti deteta veé i sa stanovita unapredivanja njegovih duhovnih snaga®
(Pichottka, 1972, 155). Njegova je velika zasluga Sto su didakticke igrac-
ke, naro¢ito konstrukcioni materijal, zatim pokretne igre, crtanje, modelo-
vanje, pletenje i izrezivanje od hartije, usivanje, konstruisanje od prirod-
nog materijala i dr., usli u programe predSkolskog vaspitanja i obrazovanja
i, uz izvesne izmene, zadrzali se u njima do danas. Svakako, od materijala
koji je osmislio, jo§ je vaZniji nacin na koji je primenjen, duh postovanja
de¢je spontanosti i slobode, podsticanje na aktivnost i stvaralastvo, koje je
u vaspitanje uneo Frebel.

Njegova je trajna zasluga $to je skrenuo paznju na neiskoriscene
potencijale i znacaj vaspitanja u ranom detinjstvu, a svoj sistem razradio
celovito, metodicki osmisljeno i obrazloZeno, uz sredstva, aktivhe metode
i sadrZaje prilagodene specifi¢nostima predskolske dece 1 uslovima njiho-
vog institucionalnog vaspitanja i obrazovanja. U vezi s tim znacajne su nje-
gove misli o vaZnosti porodicnog vaspitanja i briga za pedagosko prosveci-
vanje majki. Njegov uticaj se osetio, a oseca se 1 danas, u radu svih vrsta
ustanova i pokreta za predskolsko vaspitanje u svetu, ¢ak 1 onih koji su se
zasnivali na postavkama bitno razli¢itim od njegovih. Na taj naéin on je
postavio temelje i za kasnije konstituisanje predskolske pedagogije kao
samostalne pedagoske discipline.

SISTEM PREDSKOLSKOG VASPITANJA MARIJE MONTESORI

Marija Montesori (Montessori, 1870-1952) delovala je u vreme konsti-
tuisanja psihologije kao nauke i prvih pokuSaja da se naucna dostignuéa Si-
reg kruga naucnih disciplina primene u vaspitanju dece. Prvo obrazovanje
koje je stekla bilo je medicinsko, a rad u jednoj psihijatrijskoj klinici doveo

" ju je u dodir s mentalno zaostalom decom. Zanimajudi se za problematiku
sthicanja jittovog intelekiuz 0g razvoja, ona je u radu primenila meto-
7. Itara (Itard) 1 E. Segiena (Séguin). Tako je doSla do ideje da se na sli-
R— . = = -
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